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OKUL ONCESi EGITIME AILE KATILIMINI ETKILEYEN
FAKTORLER

Dr. A. Isik Giirgimsek
Dogu Akdeniz Universitesi

Ozet

Bu calismanin amaci, KKTC’de ailelerin okul 6ncesi egitime katilim
diizeylerinin - saptanmasi ve aile katiimit ‘ile iliskili olabilecek ¢esitli
etkenlerin  belitlenmesidir. Calismanin  orneklemini KKTC- Gazi
Magusa’daki gesitli okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden toplam
268 6grencinin velileri olusturmaktadir. Arastirmanin verileri, Fantuzzo,
Tighe ve Childs tarafindan gelistirilen ve Gursimsek tarafindan Turkeeye
uyarlanan  Aile Katihm Olgegi (AKO) yoluyla toplanmus,  ayrica
katithmeilarin = sosyo-demografik Gzellikleri ile ilgili bilgi = toplamak
amacityla, “Kisisel Bilgi Formu” da uygulanmustir. Bulgular, uyruk,
ebeveynin egitim diizeyi, cocukla aktif gecirilen sire, ailedeki cocuk sayist
ve okul 6ncesi egitim alan ¢ocuk sayisinin okul 6ncesi egitime katilim
duizeyleri ile iligkili oldugunu ortaya koymaktadir. Okul 6ncesi egitime
katthm yoluyla, “aile ici iliskilerinin zenginlestigini”, “ebeveynlik
yeterliliginin artugin”, “yaratictiginin  gelistigini”, “sosyal ¢evresinin
zenginlestigini”, “cocuguyla iletisim kurma becerisinin artt@ini” distinen
ebeveynlerin aile katilm puanlarinin. anlamli diizeyde farkliastigt
gorilmektedir.

Anahtar Sozciikler

Okul 6ncesi egitim, Aile katilimi, Okul-aile isbirligi, Aile egitimi.

© 2010, Egitim Bilimleri ve Uygnlama, 9 (18), 1-19
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FACTORS EFFECTING PARENT INVOLVEMENT IN
EARLY CHILDHOOD EDUCATION

Dr. A. Isik Gursimsek
EHastern Mediterranean University

Abstract

Aim of this study was to investigate family involvement to eatly
childhood education in Turkish Republic of Northern Cyprus (TRNC),
and to identify specific factors related with parent participation. The
sample consists of parents of 268 students continuing different early
childhood classes at Famagusta-TRNC. Data was collected by Family
Involvement Questionnaire, developed by Fantuzzo, Tighe & Childs,
and adapted to Turkish by Gursimsek, also “Personal Information
Form” was applied to collect socio-demographic information. Results
demonstrate that, nationality, education level of the parents, number of
children in the family, number of children continuing eatly childhood
education and active time spent with the child daily are significantly
related parent involvement level. Parents who think that, involving to
school activities; “enriches family relations”, “increases parenthood
competence”, “develops creativity”,” enriches social environment” and
“develops communication with the child” have higher scores in different
dimensions of parent involvement.

Keywords

Early childhood education, Parent involvement, School-family collaboration,
Family education.

© 2010, Educational Sciences and Practice, 9 (18), 1-19
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GiRiS

Cocuklar, dogduklari andan baslayarak genel olarak inanglarini, tutumlarini ve
aligkanlklarini bicimlendiren bir aile ortaminda yasarlar. Sosyal bir varlik olarak
insanin bagka insanlarla bitlikte yasamasinin en temel ve en 6zel birimi ailedir.
Okul 6ncesi dénemde ¢ocugun anne ve babastyla kuracagt duygusal baglat,
onun ileriki yasaminda nasil bir insan olacagini buyik Sl¢tide belirleyen bir et-
kendir (Catikkas, 2008). Ebeveynler cocuklarin ilk dgretmenleridir ve evde ger-
ceklesen dogal 6grenme ortamu, bir 6gretmenin yapilandirabilecegi tim durum-
lardan daha zengin olanaklar sunabilmektedir. Erken ¢ocukluk yillari boyunca
ebeveynler giinliik yasam olaylart icinde ¢ocuklarinin arastirmast, cevreyle etkile-
sim icine girmeleri ve gbzlemlerini taklit etmeleri yoluyla 6grenmeleri i¢in son-
suz olanaklar sunarlar (Girsimsek, 2002).

Aile ile isbirligi veya daha yaygin kullanidan deyisle aile katthmi, ebeveynlerle
profesyonel egitimciler arasinda ¢ocugun gelisimini ve egitimini desteklemek
icin kurulan bir iletisim ve igbirligi strecidir. Aile katilimi yoluyla, ebeveynler
evde ve okulda diizenlenen ¢esitli egitim etkinliklerine dahil olarak, cocuklarinin
gelisimini izlemelerini ve desteklemelerini saglayacak bilgi ve becerileri kazanir-
lar. Okul 6ncesi egitimde aile katiliminin amaci, egitimde devamliligt ve bitin-
lagh saglamaktir. Aile katthmi, ailelerin destegini alarak okul programlarinin
gelismesine katkida bulunmanin yant sira, 6gretmenlerin de programlarint daha
kolay uygulayabilmelerini ve basarili olmalarint saglar (Aydogan, 2010; Ersoy,
2003). Okulda verilen egitimin evde, evde verilen egitimin okulda desteklenme-
si, bir devamliligin s6z konusu olmast ve bu sayede hem okulda hem de evde
cocugun istendik davranis degisikliklerine giivenli ve kontrolli bir bicimde
ulasmast ana amactir (Omeroglu ve Can Yasar, 2005; Tezel Sahin ve Unver,
2005).

Aile katihmli programlart iceren egitim uygulamalarinin ¢ocuklarin gelisimleri
tzerindeki olumlu etkileri ¢esitli calismalarda ortaya koyulmustur (Arslanargun,
2007; Ekinci-Vural ve Gursimsek, 2009; Gursimsek, 2003; Seckin ve Kog, 1997,
Temel, 2001) . Bunun yani sira, aile katiim ¢alismalarina katilmak yoluyla ebe-
veynlerin ¢ocuk yetistirme konusunda bilgi ve becerilerinin arttigi, cocuklarint
daha iyi tanimalart yoluyla onlarin gelisimlerine daha olumlu katkida bulunduk-
larina iliskin inanclarinin gelistigi gorillmektedir (Arslanargun, 2007; Glrsimsek,
Kefi ve Girgin, 2007; Temel, 2001).

Okul 6ncesi egitimde aile katilimi, ¢ocuga yonelik cok cesitli katkilarinin yant
sira, gintimiizde ailenin gelisimi ve ailedeki iliski dinamiklerinin gliclendirilmesi
acisindan da Onemli bir unsur olarak degerlendirilmektedir. Egitime ailenin
katilimi, yetiskin egitiminde aile egitimi programlarinin 6nemli bir parcasi olarak
dustintlmektedir (Ural, 2010). Guntimizde ailelerin ¢ocugun egitimine yonelik
sorumluluklart degismemekle bitlikte, cagin gereklerine uygun yaratict, problem
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¢6zme becerisine sahip, kendisi ile barisik ve kisilerarasi iliskilerinde uyumlu
birey yetistirme atayist ailelerin bu sorumlulugu yerine getirme konusunda gli¢-
liklerle karsilagmalarina yol agmaktadir. Bu acidan, ebeveynlere, gerek ¢ocukla-
rinin egitiminde, gerekse bireysel ve aile-igi iliskileri gelistirmede gerekli bilgi ve
yeterlikleri kazandirmak ¢ok daha buytik 6nem tasimaktadir. Aile katilimi prog-
ramlarinin dogrudan ya da dolaylt bir unsuru olan aile egitimleri yoluyla; aileler
bir yandan ebeveynlik rollerini en iyi bicimde gerceklestirebilmek icin destekle-
nir ve ¢ocuklarinin egitimi ve gelisimini hizlandirmada yeni teknikler kullanma-
larina yardimat olunurken, diger yandan ebeveynlerin kisisel gelisimlerini ve aile
icindeki rollerini destekleyip giiclendirmek hedeflenmektedir (Cekmecelioglu,
2010). Okul 6ncesi dénemde ailelerin egitime katilimlari, cocuklarinin egitimin-
de kendi rollerini daha iyi kavramalarini, kendi ilgi, yetenek ve becerilerinin
farkina varmalarini ve bu becerilerini gelistirmelerini saglar (Omeroglu, Yazict
ve Dere, 2003). Bu ac¢idan okul 6ncesi egitimde aile katilim programlar diizen-
lenirken, ¢ocuklarin gelisimsel kazanimlari kadar, aile-i¢i dinamiklere olast etkisi
tzerinden de dikkatle diistiniilmesi gerekmektedir.

Yukaridaki bilgi ve goriislerden hareketle bu ¢alismanin amacy; KKTC’de ¢o-
cuklart okul 6ncesi egitim kurumlarina devam etmekte olan bir grup ebeveynin,
cocuklarinin egitimine katilim duizeyleri ile iligkili oldugu distintlen degiskenleri
belirlemektir. Calismanin bir diger amacy; ailelerin okulncesi egitime katiim
duizeyleri ile egitime katilim siirecinden kazanimlarina iliskin gérisleri arasindaki
fliskileri saptamaktir. KIKTC egitim sisteminde benzer bagka bir calismanin
olmamast nedeniyle bdylesi bir arastirmanin, Tirkiyede uygulanan benzer calis-
malarla benzerlik ve farklliklarinin karsilastirilmast acisindan ilk oldugu ve bu
nedenle de 6nemli bulgulara ulasilmasini saglayabilecegi disiintilmektedir

YONTEM

Cocuklart okul 6ncesi egitime devam eden ebeveynlerin egitime katilim diizeyle-
rini belitflemek amactyla gerceklestirilen bu arastirmada tarama yontemi kulla-
nilmistir.

Calisma Grubu

Bu calisgmanin evrenini KKTC’nin Gazi Magusa sehrinde, cocuklart okul 6ncesi
egitime devam eden ebeveynler olusturmaktadir. Calismanin 6rneklemi, KKTC
Gazimagusa ilindeki 6zel ve devlet okullart arasindan tesadiifi 6rnekleme yoluy-
la belirlenmis altt okul 6ncesi egitim kurumunda cocugu egitim gérmekte olan
268 ebeveynden olusmaktadir. 217’si (%81.0) KIKTC uyruklu olan 6rneklem
grubunun, 213’0 kadin(%79.5), 55’1 erkektir (%20.5). Yaslar1 a¢isindan incelen-
diginde 6rneklemi olusturan ebeveynlerin 62’s1(%23.1) 20-30 yas araliginda iken,
181’inin (%67.5) 31- 40 yas araliginda, 25’inin (%9.4) ise 40 yasin istiinde oldu-
gu gorilmektedir. Katllmcilarin 53’4 (%19.8) ilkogretim mezunu, 102’si
(%38.1) lise mezunu, 96’s1 (%35.8) tniversite mezunu iken 17 katiimer (%06.3)
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Gniversite istl egitim diizeyindedir. Ebeveynlerin 16’sinin (%6.0) ortalama aylik
geliri 1000TL altinda iken, 72’sinin (%26.9) 1000-2000TL arast, 50’sinin (%18.7)
2001-3000TL aras1, 55’inin (%20.5) 3001-4000TL arast ve 75 kathimcinin
(%028.0) 4000 TL tizeri aylik ortalama geliri oldugunu belirlenmistir. Katiimcila-
rin 193’4 (%72.0) tcretli bir iste calismaktadir.

Veri Toplama Araclan

Aile Katalm Olgegi (AKO): Orijinal olarak Fantuzzo, Tighe ve Childs tarafindan
(2000) gelistirilen Aile Katilim Olgegi toplam 25 maddeden ve 3 alt 6lcekten
(Ev Temelli Katthm-ETK, Okul Temelli Katthm-OTK, Okul-Aile 1§birligi Te-
melli Katthm-OATK) olusmaktadir. Her bir madde 57li Likert tiri bir 6lgek
tizerinden degerlendirilmekte ve puanlanmaktadir. Aile Katilim Olgeginin her
alt Olceginden alinan ylksek puanlar ailenin egitime katilimda istekli ve ilgili
oldugunu géstermektedir. Olgegin orijinal uygulamasinda giivenirlik katsayist
.85 olarak saptanmustir. Gursimgsek’in (2003), cocugu okuléncesi egitim kuru-
muna devam eden 200 anne ile yirittigi ¢alismada Slgme giici acisindan du-
stk maddeler ctkarilmis ve 21 maddelik 6lcegin giivenirlik katsayist alt boyutlar
icin strastyla .79, .69, .84 ve tim Ol¢ek icin .87 olarak belirlenmistir. Bu calisma-
da ise 21 maddelik form kullanilmis ve Slgegin timi icin .88 ve alt Slcekler icin
sirastyla .71, .69 ve .85 olarak saptanmugtir.

Okul Temelli Katilm (OTK) alt dlegi, ailenin okuldaki egitimsel etkinliklere ¢ocugu
ile birlikte katilim ile ilgili davranislart tanimlayan 7 maddeden, Ev Temelli Ka-
thm (ETK) alt Slcegi, ailenin okul dist ortamlarda ¢ocugun 6grenme siirecine
destegini belirlemeye yonelik davranis ve etkinlikleri tanimlayan 5 maddeden ve
Okul Aile Isbitligi Temelli Katihm (OATK) alt élgegi ise ailenin 6gretmen ve
okul personeli ile ¢cocugun gelisimine yonelik etkilesim diizeyini tanimlamaya
yonelik 9 maddeden olusmaktadir.

Bilgi Toplama Formmu: Arastirmact tarafindan gelistirilmis olan bu form egitime
katilim duizeyi ile iligkili olabilecegi diisiintilen ¢esitli bilgileri derlemek amaciyla
hazirlanmustir. Anne-babalarin uyrugu, yast, egitim diizeyleri, calisma durumlari,
gelir diizeyleri, cocuk say1si, okuléncesi egitim alan cocuklarinin sayisi, cocuklari
ile aktif bicimde ilgilenmek icin ayirdiklar siire ve kattimdan kazanimlarina
iliskin gorusleri konularinda ¢oktan se¢meli sorulardan olusmustur.

Verilerin Analizi
Elde edilen veriler dogrultusunda katilimcilarin yanitlarina iliskin tanimlayict

istatistikler gerceklestirilmis, degiskenler arasindaki iligkiler t-testi ve varyans
analizi (ANOVA) teknigi yoluyla ¢6zimlenmistir.



6 Okul Oncesi Egitime Aile Katslimim: Etkileyen Faktirler

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bélimde ilk olarak, KKTCde ¢ocugu bir okul éncesi egitim kurumuna
devam etmekte olan ailelerin ¢ocuklarinin egitimlerine katiim diizeyleri ile
iligkili oldugu gorilen sosyo-demografik degiskenlere iliskin t-testi ve varyans
analizi (ANOVA) sonuglart verilmis, ikinci olarak ebeveynlerin egitimden
kazanimlarina iliskin gorisleri ile egitime katihim dizeyleri arasindaki iligkiler
sunulmustur.

Ebeveynlerin Egitime Katilim Diizeyleri

Ebeveynlerin egitime katthm diizeylerinin uyruklarina gbre anlaml farkliagma
gosterdigi gérilmektedir. Ev Temelli Kattm (ETK) puanlari acisindan deger-
lendirildiginde KIKTC uyruklu ebeveynler ( X = 4.36), TC uyruklulara gore
( X = 4.08) daha fazla katiim gostermektedir ve aradaki farklilasma anlamlidir
(t 266 = 2.002, p<0.05). Okul Aile Isbirligi Temelli Katilim (OAIK) agisindan da
yine KKTC uyruklari ebeveynlerin daha yiiksek bir katihm puant aldiklar
(KKTC X=3.78/TC X = 3.23) ve gruplar arasindaki farkin anlamli oldugu be-
lirlenmistir( t 266 = 2.058, p<0.05). Okul Temelli Kattdim (OTK) agisindan grup-
larin puanlart arasinda anlamli farklilasma bulunmamaktadir (t 26=0.287,

p>0.05).

Ebeveynlerin egitim katiim diizeyleri ile egitim durumlar arasinda sadece Ev
Temelli Kattlim (ETK) alt boyutunda anlamlt bir farklilagsma bulunmaktadir.
Genel olarak degerlendirildiginde, katilimeiarin egitim diizeyleri yikseldikge,
evde cocuklarinin egitimine destek i¢in yaptiklart etkinliklerde de artis oldugu ve
egitim durumuna bagl olarak gruplar arasinda gozlenen bu farklilasmanin ista-
tistiksel acidan anlamli oldugu gorilmektedir (F 4-263= 5. 650, p< .000). Birim-
ler arasindaki farkin hangi gruplardan kaynaklandigini belitlemek i¢in uygulanan
Scheffe testine gore; tiniversite ( X = 4.37) ve iniversite istii ( X = 4.39) egitim
diizeyindekilerin, ilkokul mezunu olanlara gére (X = 3.83) evde cocuklart ile
egitimsel etkinlikleri daha fazla gergeklestirmektedir. Okul Temelli Kat-
Iim(OTK) boyutunda da, tiniversite iisti ( X =3.46) ve iniversite (X =3.27)
mezunlari ile ilkégretim mezunlarinin puanlart ( X = 2.84) arasindan farklilasma
olmakla birlikte istatistiksel acidan anlamli bulunmamistit (F 4.263= 1.945,
p>.05). Okul Aile Isbirligi Temelli Katilim (OAIK) agtsindan gruplarin puanlari
arasinda egitim dizeyine baglt anlamli bir farklilasma gérilmemistit (F 4-263=
0.756, p>.05).

Ailedeki ¢ocuk sayist ile ebeveynlerin egitime katilim diizeyleri arasinda tiim alt
boyutlar agisindan anlamli farklilasma oldugu goriilmektedir. Okul Temelli Kati-
Iim (OTK) alt boyutunda gruplar arasinda fark anlamldir (F g.26= 4.748,
p< .003); tek cocuga sahip aileler ( X = 3.36) ti¢ cocuklulara gore ( X = 2.78)
okul etkinliklerine daha fazla katdmaktadir. Ev Temelli Katlim (ETK)
(F 3269= 6.329, p< .000) ve Okul Aile Isbirligi Temelli Katlim ( OAIK)
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(F (3-264)= 4.920, p< .002) alt boyutlarinda da gruplar arasinda farklilagsma
oldugu gorillmektedir. Gruplar arasinda farkliligin kaynagini belirlemek amaciyla
yapilan Scheffe testine gore; ETK acisindan tek cocugu olan ebeveynler ( X =
4.39), ii¢ cocuklu ( X= 4.01) ve dért cocuklu ( X = 3.57) ebeveynlerden daha
etkindir. OAIK’da da benzer bicimde cocuk sayisi diistiikce ebeveynin okulla
isbirligi icinde etkinliklere katilimi artmaktadir (tek cocuk I =3.93, dért cocuk
X =3.00).

Ebeveynlerin egitim katihim diizeyleri ile okul 6ncesi egitime devam eden cocuk
sayist arasinda Olkul Temelli Katilim (OTK) ve Okul Aile Isbirligi Temelli Kati-
lim (OAIK) agisindan anlamli bir farklilasma gérilmiistiir. OTK agisindan de-
gerlendirildiginde, okul 6ncesi egitime devam eden ¢ocuk sayist arttik¢a ebevey-
nin katilm diizeyinin dustigi ve farklilasmanin istatistiksel acidan anlamli
oldugu gérilmektedir (F -265= 6.237, p< .002). Birimler arasindaki farkin hangi
gruplardan kaynaklandigini belirlemek icin uygulanan Scheffe testine gbre; okul
éncesi egitime devam eden bir cocugu bulunan ( X = 3.19) ve iki cocugu bulu-
nan ( X = 3.30) ebeveynler, ii¢c ocugu olanlara gére ( X = 2.35) okulda cocukla-
rinin gelisimini destekleyici egitsel etkinliklere daha fazla katilmaktadir. OATK
boyutunda da egitime devam eden bir ¢ocugu ( X=3.75) ve iki cocugu
( X =3.83) olan ailelerin katihm diizeyleri, ii¢ cocuklulardan ( X = 3.02) anlamlt
diizeyde yiiksekrjr (F (2-265)= 3.079, p< .05).

Katilimeilarin giin icinde ¢ocuklart ile aktif olarak gecirdikleri siire ile sadece Ev
Temelli Kattlim ( ETK ) puanlari arasinda anlaml bir iliski oldugu gértilmekte-
dir (F (265= 6.168, p< .002). Scheffe testine gore, cocuklari ile giin icinde aktif
olarak 3-4 saat ( X = 4.33) ve 4 saatten fazla ( X = 4.30) zaman gegirenler, 1-2
saat gecirdigini belirtenlere gore ( X = 3.74) evde cocuklart ile egitimsel etkinlik-
leri daha fazla gerceklestirmektedir. Okul Temelli Katiim (OTK) puanlart agi-
sindan ¢ocukla giin iginde aktif olarak gecirilen stirenin anlamh farklilagma ya-
ratmadigi gorilmistir (F p265= 0.250, p> .05). Okul Aile Isbirligi Temelli
Katihm (OAIK) puanlarinda da, cocuguyla 4 saatten fazla ( X = 3.88) ve 3-4
saat zaman gecirenlerin ( X= 3.77) puanlarinin 1-2 saat gegirenlerden
( X = 3.52) yiiksek oldugu goriilmesine karsin puanlar arasinda farklilasma an-
lamli bulunmamustir (F 265= 1.247, p> .05).

Ebeveynlerin yaslari ve gelir diizeyleri ile iliskili olarak Aile Katilim Olgegi puan-
lar1 arasinda anlamli her hangi bir farklilasma gérilmemistir.

OTK, ETK Ve OAIK ile Katilim §urecinden Kazanimlar Arasindaki
Iliski

Bu bolimde, ebeveynlerin egitime katihm siirecinden kazanimlarina iligkin go-
rusleri ile OTK, ETK ve OAIK alt boyutlarindan aldiklart puanlar arasindaki
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iliskiler incelenerek yorumlanacaktir. Bu analizlerin amaci, katiimcilarin egitime
katilim siirecinden ne tiir yararlar sagladiklarina iligkin gbriislerini belirlemek ve
bu goéruslerin, farklt bicimlerdeki katilim stireci ile iligkili olup olmadigint sapta-
maya calismaktir. Ebeveynlerin Aile Katilim Olgegi’nin Okul Temelli Katilim
(OTK) alt 6lgeginden aldiklart puanlar ile egitime katilim stirecinden kazanimla-
rina iligkin gorisleri arasindaki iliski Cizelge 1’de sunulmustur.

Cizelge 1. Ebeveynierin aile katilim dlgegi OTK puaniarimm editime katilmdan sadlanan
kazanimlara gore t-testi sonuglar:

Egitime Katilimdan Saglanan Kazanim p % o / »
Evet 42 3.3367 908 1486  .138
Es ile iliskinin giiclenmesi
Hayir 226 3.1492 719
Evet 59 3.3341 .847  1.805  .072

Kendine giivenin gelismesi
Hayir 209  3.1347 720

Evet 128 3.4136 .840  2.845  .005%*
Aile-igi iliskilerin zenginlesmesi
Hayir 140 3.0551 .642

Evet 148 3.3664 J70 0 2135 .034%*
Daha yeterli ebeveyn olma
Hayir 120 3.0702 719

Evet 76 3.3233 817 1991 .047*
Yaraticiligin gelismesi
Hayir 192 3.0213 .720

Evet 229 32377 762 3167 .002%*
Cocugun gelisimini izleme
Hayir 39 2.8315 .596

Evet 51 3.3754 910  2.088  .038*
Kisisel yetenekleri farketme
Hayir 217 3.1323 .705

Evet 204 32773 758 3936 .000*%*
Cocukla iletisim gelismesi
Hayir 64 2.8638 647

Evet 106 3.3369 762 2822 .005%*
Sosyal ¢evrenin zenginlesmesi
Hayir 162 3.0750 731

OTK= O#kul Temelli Katslim **p< .01 *p<.05

Ebeveynlerin OTK puanlari, egitim stirecine katilim yoluyla “esleri ile iligkileri-
nin diizelmesi” ve “kendilerine giivenlerinin gelismesi” ne iliskin goriisleri ac1-
sindan farkldasmamaktadir. Buna karsilik; egitime katiim siirecinin “ ¢ocugu-
nun gelisimini daha iyi izleyebilmesine” (t 26 = 3.167, p<0.002) ve “cocukla
iletisiminin gelismesine” ( t 266 = 3.936, p<0.000) katkida bulunduguna inanan
ebeveynlerin OTK puanlarinin daha yiiksek oldugu gorilmektedir. Ebeveynle-
rin egitime katiim yoluyla kisisel 6zelliklerinde gozledikleri gelisimler de OTK



A. L Giirsimsek 9

puanlar ile iliskidir. Egitime katiim yoluyla; “ daha iyi bir ebeveyn olduguna
inanan” (t 266 = 2.135, p<0.05), “yaraticiligini gelistigini disiinen” (t 266 = 1.991,
p<0.05) ve “ kisisel yeteneklerini farkeden” ( t 266 = 2.088, p<0.05) ebeveynler
okul temelli katilim etkinliklerini daha fazla gerceklestirmektedir. Son olarak
egitime katilm siireci ile ebeveynlerin aileleri ve sosyal cevreleri ile iliskilerine
iliskin algilart arasinda da iliski oldugu gérilmektedir. Egitime katiim sireci
yoluyla “ aile ici iliskilerinin zenginlestigini ” ('t 266 = 2.845, p<0.005) ve “ sosyal
cevresinin zenginlestigini” (t 266 = 2.822, p<0.005) diigiinen katthmecilarin OTK
puanlari daha yiiksektir.

Cizelge 2. Ebeveynlerin aile katilim olgegi ETK puaniarimmn editime katilimdan saflanan
kazanumlara gore t-testi sonuglar:

Egitime Katithimdan Saglanan Kazanim —

n e 5§ ’ P

Evet 42 4.3714 559 1.686 . 093
Es ile iliskinin giiclenmesi
Hayir 226 4.2000 613

Evet 59 4.3017 637 1.072 285
Kendine gtivenin gelismesi
Hayir 209 4.2057 598

Evet 128 4.3219 536 2473 .014*
Aile-igi iligkilerin zenginlesmesi
Hayir 140 4.1400 .656

Evet 148 4.2568 556 0.895 372
Daha yetetli ebeveyn olma
Hayir 120 4.1900 .666

Evet 76 4.3184 543 1557 121
Yaraticiligin gelismesi
Hayir 192 4.1906 .629

Evet 229 42672 602 2.668  .008**
Cocugun gelisimini izleme
Hayir 39 3.9897 .589

Evet 51 4.2824 573 0.725 469
Kisisel yetenekleri farketme
Hayir 217 4.2138 616

Evet 204  4.3873 589 2948  .003**
Cocukla iletisim gelismesi
Hayir 64 4.0344 .626

Evet 106 4.3000 612 1.600 111
Sosyal ¢evrenin zenginlesmesi
Hayir 162 4.1790 .601

ETK= Ev Temelli Katim ** p<.01 *p<.05

Cizelge 2’de, ebeveynlerin egitime katilim siirecinden kazanimlarina iliskin g6-
rusleri ile Ev Temelli Katim (ETK) puanlar arasindaki iliski gériilmektedir.
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Egitime katilm stireci yoluyla “ ¢ocugunun gelisimini daha iyi izleyebilen”
(t 266 = 2.668, p<0.008), “ cocugu ile iletisiminin gelistigini disinen”
(tass = 2.948, p<0.003) ve katilim stirecinin “ aile ici iliskilerini zenginlestirdigi-
ne” inanan (t 266 = 2.473, p<0.05) ebeveynlerin ETK puanlatinin daha ytiksek
oldugu, dolayisiyla evde cocuklari ile egitimi destekleyici etkinliklere daha fazla
yer verdikleri gbrilmektedir.

Son olarak, Aile Katihm Olgegi Okul Aile Tsbirligi Temelli Katihim (OATK) alt
boyutu agundan katilimeilarin puanlari incelendiginde, OTK alt boyutu ile ben-
zer bulgulara ulasilmistir. Egitime katilim siirecinin “cocugunun gelisimini daha
iyi izleyebilmesine” ( t 266 = 2.738, p<0.007) ve “cocukla iletisiminin gelismesi-
ne” (t 26 = 3.915, p<0.000) katkida bulunduguna inanan ebeveynlerin OAIK
puanlarinin daha yiksek oldugu gorilmektedir. Ebeveynlerin egitime katilim
yoluyla kisisel 6zelliklerinde gozledikleri gelisimler de OATK puanlari ile iligki-
dir.

Cizelge 3. Ebeveynlerin aile katslm ilgegi OAIK puanlarmm editime katilmdan saglanan

kazanimlara gore 1-testi sonuglar:

Egitime Katilimdan Saglanan Kazanim —
7 X 55 i p

[Evet 42 3.9286 795 1.827 069

Es ile iliskinin giiclenmesi
Hay1r 226 3.6932 762

[Evet 59 3.8870 796 1779 076
Hayir 209 3.6858 759

Kendine giivenin gelismesi

[Evet 128 3.8932 690 3380 .001%*

Aile-igi iliskilerin zenginlesmesi
Hayir 140  3.5810 811

[Evet 148 3.8483 737 2828 . 005%*

Daha yetetli ebeveyn olma
Hayir 120  3.4853 .788

[Evet 76 3.8845 746 2078 .039*

Yaraticiligin gelismesi
Hayir 192 3.5690 773

[Evet 229 3.7826 746 2738 007

Cocugun gelisimini izleme
Hayir 39 3.3217 .846

[Evet 51 3.9717 762 2514 013*

Kisisel yetenekleri farketme
Hayrr 217  3.6733 .763

[Evet 204 3.9306 719 3915 .000%*

Cocukla iletisim gelismesi
Hay1r 64 3.4097 .842

[Evet 106 3.8417 791 1929 .055

Sosyal ¢evrenin zenginlesmesi
Hay1r 162 4.1790 .601

OAIK= Okul Aile Isbirligi Temelli Katilm **p< .01 *p<05

Egitime katilm yoluyla; “daha yeterli bir ebeveyn olduguna inanan”
(t 206 = 2.828, p<0.005), “yaraticihiginin gelistigini distinen” (t 26 = 2.078,
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p<0.05) ve  “kisisel yeteneklerini fark eden” (t 266 = 2.514, p<0.05) ebeveynler
Okul Aile Tsbirligi Temelli Katilim etkinliklerini daha fazla gerceklestirmektedir.
Egitime katlim sireci yoluyla “aile ici iliskilerinin  zenginlestigini”
(t 266 = 3.380, p<0.001) diisiinen katilimcilarin OAIK puanlarinin da daha yiik-
sek oldugu gorilmektedir.

TARTISMA

Ailenin egitim strecine katthm diizeyi ile iliskili olabilecegi diisiintilen gesitli
demografik degiskenlerin farklt nitelikteki aile katiim dizeyleri ile iligkilerini
aragtirmak amactyla KKTC egitim kurumlarinda gerceklestirilen bu calisma,
strecin ¢ok boyutlu ve ¢ok bilesenli karmasgik bir yap1 oldugunu ortaya koymak-
tadir.

Katilimcilarin farkhi boyutlarda aile katilim etkinlikleri acisindan durumlart dik-
kate alindiginda, Kibrish Turk kékenli ebeveynlerin gerek ev-igi etkinlikler yo-
luyla cocugu destekleme, gerekse okul-aile isbirligine yonelme agisindan Tturkiye
kokenli ebeveynlere gbre daha yiksek puanlar aldiklari ve gruplar arasindaki
farkin anlamli oldugu gorilmektedir. Bu sonucun, 6énemli dl¢tide Kibrish Ttrk
velilerin egitim diizeyinin daha yiiksek olmasi, ailedeki gocuk sayist ve KKTC
okullarinda okuldncesi gretmenlerin Kibris kékenli olmasi ile iliskili oldugu
dastnilmektedit.

Anketi yanitlayan anne-babalarin egitim duzeyleti ile sadece Ev Temelli Katiim
altboyutunda anlamlt bir farklilasma bulunmustur. Okul Temelli Katthm ve
Okul Aile isbirligi Temelli Katilim alt boyutlarinin her ikisinde de egitim dizeyi
yukseldikce katilimcilarin katilim puanlarinda da artis oldugu gérilmesine karsin
fark anlamli degildir. Alanyazin incelendiginde ebeveynlerin egitim diizeyleri ile
egitime katihm davranislart arasindaki iliski acisindan farkli sonuclara ulasildigt
gorilmektedir. Bazt ¢alismalarda, bu ¢aligmanin bulgusuna benzer bicimde egi-
tim diizeyinin yitkselmesi ile katilim arasinda olumlu yonde iliski belirlenirken
(Ekinci-Vural ve Girsimsek, 2009; Kotaman, 2008), diger bazt c¢alismalarda
ebeveynlerin egitim diizeyi egitime katilim agisindan etkili bulunmamustir (Balli,
Demo ve Wedman, 1998; Catikkas, 2008; Gursimsek, 2003; Gursimsek vd.,
2007). Bu agidan degerlendirildiginde, egitim diizeyinin aile katithmi acisindan
yordayict etkisinin daha ayrintili bicimde ve farkli degiskenlerle birlikte deger-
lendirilmesi gerektigi dustintilmektedir.

Ailedeki gocuk sayist ile Aile Katilim Olgegi’ndeki tim alt boyutlar arasinda
anlamlt iliski bulunmustur. Genel olarak degerlendirildiginde ailedeki cocuk
sayisinin artmasina paralel olarak ebeveynlerin ¢ocuklarinin gerek okulda ytiriit-
tiikleri, gerekse ev ortaminda ailenin sagladigi egitimsel ortamlarda gerceklestir-
dikleri etkinlikler agisindan daha diisiik kattlim diizeyleri gosterdikleri gérilmek-
tedir. Catikkas (2008), benzer bicimde ailede ¢ocuk sayisi artttkga babalarin
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egitime katithm diizeylerinde Ev Temelli Katilim boyutunda farklilik oldugunu
belirtmis, diger boyutlarda anlamli bir farklilasmaya rastlayamamistir. Calisma-
mizda dikkati ¢eken diger bir unsur, okul6éncesi egitime devam eden ¢ocuk sayi-
sindaki artisin, beklenilenin aksine, ailelerin egitime katilim stirecine olumlu
yonde her hangi bir katkisinin olmamasi, Okul Temelli Katiim ve Okul Aile
Isbirligi Temelli Katilim boyutlarinda ise cocuk sayisinin artmasina bagli olarak
katilimin azaldiginin gérillmesidir. Bu bulgu, 6gretmenlerin aile katilim calisma-
larini ailelerin gereksinimlerinden hareketle ve ailelerin farklt yapilarini destekle-
yici bicimde planlamalatinin 6nemini géstermektedir.

Aile katihm etkinliklerinin nasil gerceklestirildigine iliskin bir ¢alismada (Abbak,
2008), 6gretmenlerin aile katiim ¢alismalarini ¢ogunlukla, evde ¢ocukla birlikte
calisma yapma, ebeveynlerin okul ziyaretleri yapmast ve egitim calismalarina
katilmast baglaminda diizenledikleri, yonetim ve karar verme siireclerinde ebe-
veynlerin daha aktif rol oynamasina yonelik diizenlemeleri planlamadiklari belir-
tilmektedir. Kaya’'nin (2002) ve Egmez’in (2008) calismalarinda da velilerin okul
oncesinde aile katitimi ¢alismalarina ilgili ve okulla isbirligine hazir olmalarina
karsin bu tir calismalarin okullarda etkin bicimde diizenlenmedigi ve 6gretmen-
lerin aile katilimini saglamaya yonelik farkli yontem ve stratejileri yeterince uygu-
lamadiklar1 gérisinde olduklart gorilmektedir. Ailelerin egitime katiliminin
temel amact, ebeveynlerin ¢ocuklarinin gelisimini destekleme yoluyla ebeveynlik
becerilerini arttirmak olarak tanimlandiginda, 6gretmenlerin aile katilim etkinlik-
lerini aileyi egitim stirecinin tim yonleriyle parcast kilacak zenginlikte diizenle-
mesi, ebeveynlerin siirece iliskin kazanimlarini, dolayistyla egitime katilimlarini
olumlu y6nde etkileyecektir.

Gunimizde hizla degisen toplumsal beklentiler aile yapisinda ve iliskilerde
6nemli degisimlere yol agmus, genis aileden ¢ekirdek aileye gecilmesi ve genellik-
le her iki ebeveynin uzun mesai saatleri ¢alisma zorunlulugu nedeniyle ¢ocuga
ayrilabilen zamanda smnirlamalar zorunlu olmugtur. Bu sinirli zaman diliminde
ebeveynlerin ¢ocuklari ile gecirecekleri iliskinin kalitesi gerek ¢cocugun ¢ok yonli
gelisimine katki gerekse aile Uyeleri arasindaki iliskilerin gliclenmesi acisindan
kritik 6nem tasimaya baglamistir. Bu acidan degerlendirildiginde, calismamizda
anne-babalarin ¢ocuklar ile gecirdikleri siirenin artmasi ile Ev Temelli Katilim
arasinda olumlu yonde anlaml bir iligki bulunmasi dikkat ¢ekicidir. Epstein’in
(1995) ailenin ev ortaminda ¢ocugun 6grenmesini destekleyici 6grenme ortami
olusturmasinin, ¢ocuklarin cesitli alanlardaki gelisimlerini ve akademik basarila-
rint arttrdigl yonindeki saptamalart dikkate alindiginda, evde ¢ocukla gegirile-
cek kaliteli zamanin gelisimsel 6neminin ailelerce iyi anlasilmasi gerekmektedir.
Aile katithmi etkinlikleri, okulda oldugu kadar okul disindaki yasamindan da
cocugun egitiminin desteklenmesi amacini tastmaktadir (Sahin ve Ozbey, 2009).
Bu acidan, ailelerin okulda olup bitenden haberdar edilmeleri kadar, evde okul-
da verilen egitimi desteklemek icin neler yapabilecekleri konusunda yénlendi-
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rilmeleri ve okul-aile isbirligini gelistirme konusunda gesitli etkinliklerle destek-
lenmeleri de gerekmektedir ( Wasik, Bond ve Hindman, 2002).

Okul 6ncesi dénemde egitime katilim stirecinin bir parcast olabilen ebeveynler,
bu katilimin kendilerine ve ¢ocuklarina sagladiklart yararlari gbrmekte ve béyle-
ce katilim siirecinde daha aktif rol tstlenebilmektedir. Bu agidan bakidiginda,
ebeveynlerin, egitime katiim strecinin kendilerine ne tiir faydalar sagladigina
iliskin g6rtslerinin bilinmesi 6nemli gérinmektedir. Calismada, ebeveynlerin
aile katilim etkinliklerinin sagladigi kazanimlari iki boyutta degerlendirdikleri
gorilmektedir. Tlk boyutta; “daha yeterli bir ebeveyn olma”, “ cocugun gelisimi-
ni daha yakindan izleme” ve “cocukla iletisimin gelismesi”’seklinde ortaya ¢tkan
kazanimlarin, alanyazinda ayrintihi olarak belirtilen ve ¢ocugun gelisimine dog-
rudan katki saglayict nitelikte yararlar oldugu séylenebilir. Tkinci boyutta ele
alinabilecek ve daha ¢ok ebeveynlerin kendilerine déntk olarak tanimlanabile-
cek “kisisel yeteneklerini farketme”, “yaraticiliginin gelismesi” ve “ aile-ici iliski-
lerin zenginlesmesi” yonindeki kazanimlarin benzer bir bagka calismada da
(Girsimgek vd., 2007) tekrarlanmis olmasi, aile katihim etkinliklerinin, ebeveyn-
lerin kisisel yeterliklerine ve aile dinamiklerine belitli yonlerde etkide bulundu-
gunu distindirmektedir. Okul 6ncesi egitimde aile katithmina y6nelik programlt
ve ailelerin gereksinimlerine uygun etkinliklerin ve egitim ¢alismalarinin diizen-
lenmesinin anne-babalarin ebeveyn olarak kendilerini daha etkili algilamalarinin
yani sira, aile-i¢i iliskilerde de daha zenginlestirici Sriintiilere yol agabilecektir.
Bu sav, Ekinci-Vural ve Gursimsek’in (2009) ¢alismasinda desteklenmektedir.
Uygulanan “Aile Katiimlt Sosyal Beceri Programi” yoluyla ev temelli katilim
konusunda desteklenen ebeveynlerin kisileraras: iliskiler ve etkilesim acisindan
kisa siire icinde gOsterdikleri gelisim ailelere destegin gerekliligini ve énemini
ortaya koymaktadir. Arabaci ve Aksoy’un (2005) ¢alismasinda da, anneler uygu-
lanan “Sinif i¢i Etkinliklere Katilm Programi” yoluyla okul 6ncesi egitime ilis-
kin bilgi diizeylerinde anlamli artislar oldugu saptanmistir. Alanyazindaki bu ve
benzer calismalar 1s18inda, kaliteli bir okul 6ncesi egitim programinin, sadece
aileye cocugu ile ilgili bilgilerin verildigi bir sekilde degil, ailenin de programin
icine dahil olarak programa katki saglayabilecek sekilde olusturulmasi gerektigi
unutulmamalidir. Ozellikle giiniimiizde, cocuk gelisimi ve egitimi konusunda
sayisiz enformasyonlarla kusatilmis olan ebeveynlerin cocuklarint “iyi yetistir-
me” konusunda yeterliklerine iliskin kuskulart ve hata yapma kaygilarinin artmis
oldugu dikkate alindiginda, okul 6ncesi egitimciletle isbirligi icinde ¢alisma ge-
reksinimleri cok daha biiyiik 6nem tasimaktadir.

SONUC VE ONERILER

KKTCde okul 6ncesi egitime aile kattdimint etkileyen siirecleri belirlemek ama-
cryla gerceklestirilen bu ¢alismada elde edilen bulgular ebeveynlerin egitim siire-
cine katitiminin ev ve okul yasantilarinin birbirini desteklemesine dayali bir siire¢
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oldugunu ortaya koymaktadir. Ebeveynlerin egitim siirecine etkin katilim yoluy-
la cocugun 6grenmesinde sorumlulugu okulla bitlikte paylagsmast egitim planla-
rinin zenginlestirici, ailenin gelisimini de destekleyici bir nitelik tagimaktadir.
Ancak bu olgu gerek aile gerekse egitim kurumlart acisindan egitim siirecine ve
O6grenme- Ogretme anlayisina farklt bir bakis acisiyla yaklasmayt zorunlu kilmak-
tadir.

Tirkiye’de yiritilen ¢alismalara paralel olarak, bu calismada da en temel bulgu-
lardan birisi, ebeveynlerin aile katilim ¢alisgmalarinin aktif aktorleri olmalart du-
rumunda, ¢ocuklari ile iligkilerini gelistirici yeterlikler edinmelerinin Stesinde,
aile katilim etkinlikleri yoluyla ebeveynlik konusunda kendi rollerine iliskin algi-
larinin ve ailedeki konumlarinin da zenginlestigi yoniindedir. Tleride yiriitilecek
calismalarda bu kazanimlarin gerceklesme bicimleri ve uzun vadeli etkileri tize-
rinde boylamsal izleme ¢alismalarinin yapilmasi, stirecin anlasilmasina katkida
bulunabilir. Yine bu ¢alismanin sinirhiliklarindan olan bir diger etken, aile yapila-
11 ve gereksinimleri arasindaki farkliliklar tizerinde yeterince durulmamis olma-
sidir. Tyi yapilandirilmis ve etkili bir aile katilim programi ailelerin ve gocuklarin
farkli gereksinimlerini dikkate almak zorundadir (Omeroglu ve Can Yasat,
2005). Izleyen caligmalarda, ailelerin farkli gereksinim ve beklentilerinin neler
olabilecegi ve bunlara uygun cesitlilikte aile katiim programlarinin yapilandiril-
masinda nelere dikkat edilmesi gerektiginin arastirlmasi da yararh olacaktir. Son
olarak, alanyazinda aile katithmi konusunda yiritilen calismalarin genellikle
stirecin farklt niteliklerini betimlemeye yonelik nitel ¢alismalar oldugu, bu haliyle
de butlnsel olarak aile katilim siirecinde isleyen dinamiklerin ¢cok yonli anlagil-
masint miimkiin kilmadigi gérillmektedir. Tleride yiiriitilecek caligmalarda siire-
cin farklt 6zellikletinin anlagilmasina yardimet olabilecek nicel calismalarinda
gerceklestirilmesinin siirece iliskin anlayist zenginlestirebilecegi dustintilmekte-

dir.
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EXTENDED ABSTRACT

The main aim of school-family collaboration, is to support the education of
young children by mutual communication and information. By involving to
school activities, parents beliefs about their competence for child-rearing and
understanding their childs needs increases (Arslanargun, 2007; Giirsimsek et al.,
2007; Temel, 2001). Educational practices that are planned with the involve-
ment of parents are seen to have many positive effects on the development of
children (Arslanargun, 2007; Ekinci-Vural & Girsimsek, 2009; Seckin ve Ko,
1997), and also helps the teachers to put their program into practice and be
successful (Aydogan, 2010; Ersoy, 2003). As families get involved in different
aspects of education, they not only learn techniques to support their child’s
development, but also recognize their own personal abilities and their role in
the family (Cekmecelioglu, 2010). In this sense, in preparation of family in-
volvement programs, it’s contribution on family dynamics should be taken to
consideration as well as the positive effect to children’s” development.

The aim of this study was to investigate family involvement to early childhood
education in TRNC, and to identify specific factors related with family partici-
pation. Another aim was to determine the mutual relations between parents’
beliefs about the gains from family involvement and their educational involve-
ment level. The sample consists of parents of 268 students continuing different
early childhood classes at Famagusta-TRINC. Nationality of 217 (81%) of the
participants were TRNC, 213 was women (79.5%) and 55 were men (20.5%).
25 were aged between 20-30 (23.1%),181 between 31-40 (67.5%) the other 25
was aged above 40 (9.4%). 53 of the participants were graduated from primary
and middle school(19.8%), 102 from high school (38.1%), 96 from university
(35.8%) and 17 was educated above university level (6.3%). 193 of the partici-
pants (72.0%) had an salaried job.

Data was collected by Family Involvement Questionnaire, developed by
Fantuzzo, Tighe & Childs (2000), and adapted to Turkish by Giirsimsek (2003)
with a sample of 200 mothers (Cronbach alpha; .79, .69, .84 and .87 for whole
scale). Family Involvement Inventory, which is a 5-point Likert type scale, has
three subscales (School-based Involvement (SI), Home-based Involvement
(HI) and Home-School Conferencing (HSC) to determine the involvement
level of parents, with higher scores pointing to increased level of participation.
In this study the Cronbach alpha levels for subscales were; .71, .69, .85 and .88
for whole scale. “Personal Information Form” was applied to collect socio-
demographic information (age, education level, income, labor, number of chil-
dren in family, number of children continuing early childhood education and
active time spend with the child daily) and also participants gains from in-
volvement process.
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Results demonstrate that, nationality, education level of the parents, number of
children in the family, number of children continuing eatly childhood education
and active time spent with the child daily are significantly related parent in-
volvement level. Nationality of the participants is significantly related with
home-based involvement (t 265 = 2.002, p<0.05) and home-school conferencing
(t 266 = 2.058, p<0.05). Education level of the parent is significantly related
with home-based-involvement (F @-263= 5. 650, p< .000), as the education level
increases the activities done at home to support child’s development is seen to
increase. Number of children in the family is significantly related with all the
subscales of family involvement. Mainly as the number of children in the family
increases, parents school-based involvement activities (F (269 = 4.748,
p< .000), home-based involvement (F (.269= 6.329, p< .000), and home-school
conferencing (F .269= 4.920, p< .002) decrease. Similar type of relation is seen
between school-based involvement and home-school conferencing due to the
number of children continuing eatly childhood education. Participants with
three children continuing early education are seen to have lower scores both at
school-based involvement (F 265= 6.237, p< .002) and home-school confer-
encing (F @265= 3.079, p< .05). The time parents spend with their child daily is
significantly related with home-based involvement scores of the participants. As
the active time spent with the child increases the scores of the parents are seen
to increase, relating that more activities are done with the child to support de-
velopment (F (265= 6.168, p< .002). No significant relations is found between
this variable and school based involvement (F 2265= 0.250, p> .05) and home-
school conferencing (F -265= 1.247, p> .05).

Second part of results is related with the relations between the beliefs of the
parents about their gains from involvement and their scores at the three sub-
scales. As expected, parents’ beliefs about gains that were related to their child’
development were mostly significantly related with involvement levels. Parents
who think that educational involvement, “increases parenthood competence”,
“develops communication with child” and “helps monitoring child’s develop-
ment” are seen to have higher scores of involvement. It is also seen from the
results that participants’ beliefs about personal gains from involvement process
are also related with their involvement level. Parents who think that, involving
to school activities; “enriches family relations”, “develops their creativity”,”
enriches social environment”, “develops self-confidence” and “increases
awareness for personal abilities” also have higher scores in different dimensions
of parent involvement scale.
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BILiSIM TEKNOLOJILERI OGRETMEN ADAYLARININ
DEMOGRAFIK OZELLIKLERiI, OGRETMENLIK
MESLEGINE iLISKIN TUTUMLARI VE EGITIME iLiSKIN
GORUSLERI'

Evren Sumuer
Ilker Yakin
Dr. Soner Yildirim

Orta Dogu Teknik Universitesi

Ozet
Bu arastirmada Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi (BOTE)
boliminde Ogrenim gbren son siuf Ggrencilerinin - demografik
ozelliklerini, 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarini ve egitime iliskin
goruslerinin  belirlenmesi amaclanmistir. Bu amagla Tirkiye’deki 16
tiniversitenin Bgitim Fakiiltelerinin BOTE bélimiine devam eden 413
son sinif 6gretmen adayina Egitim Fakiilteleri Ogrenci Profili Arastirmast
anketi uygulanmistir. Toplanan veriler Ki Kare” testi ve t-test ile analiz
edilmistir. ~ Arastirma  sonuglarma  gbre;  6gretmen  adaylarinin
cogunlugunun erkek Ogrencilerden olustugu; ek puan verilen mesleki-
teknik ve genel liselerden mezun olduklart belirlenmistir. Ogretmenlik
Meslegine yonelik tutumlar agisindan katilimeilarin buyik ¢ogunlugu
BOTE béliimiinii 6gretmen olma istegi, is bulma olanagiin fazla olmast
ve OSS puani nedenleriyle segtiklerini belirtmislerdir. Egitime iliskin
gorusler acisindan 6gretmen adaylarinin liberal egitim gorislerini daha
¢ok benimsedikleri sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Sozciikler
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi (BOTE), Demografik
zellikler, Ogretmenlik meslegine iliskin tutumlar, Egitime iliskin
gorisler.
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DEMOGRAPHICS, ATTITUDES TOWARD TEACHING
PROFESSION AND EDUCATIONAL PERCEPTIONS OF
COMPUTER TEACHER CANDIDATES

Evren Sumuer
Ilker Yakin
Dr. Soner Yildirim
Middle East Technical University

Abstract

In this study, it was aimed to determine their demographics, attitudes
toward teaching profession, and educational perceptions of senior
students who attend the Computer Education & Instructional
Technology (CEIT) departments. For this purpose, a questionnaire
entitled “Faculty of Education students’ profile” was used to collect data
from 413 senior students from 16 CEIT -departments. Data were
analyzed by using Chi-Square and t-test. Results indicated that the
majority of students are male and mostly graduated from vocational and
technical high schools which give extra point in university entrance
exam. In terms of their attitudes toward teaching profession, most
students preferred this department because of their intention to become
a teacher, high possibility of finding a job, and their score in the
university entrance exam. Pertaining to their educational perceptions, it
was concluded that those preservice teachers hold more liberal ideas
rather than conservative ones.

Keywords
Computer Education and Instructional Technology (CEIT), Demographics, Attitudes
toward teaching profession, Educational perceptions.
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GIRIS

Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki temel gelismeler bilgisayar ve bilgisayar ile
ilgili teknolojileri 6grenme ve Sgretme stireclerinin énemli parcast haline getir-
mistir. Teknolojideki bu gelismeler yasanan bilgi ¢aginin gerekliliklerine uygun
Ogretmenlerin yetistirilmesi zorunlulugunu ortaya c¢ikarmaktadir (Cuhadar ve
Dursun, 2010; Ertmer, 2005). Hizla gelisen diinyamizdaki degisimlere yon veren
bilim, teknoloji ve sosyal hayatta yasanan gelismeler 6gretmenlerin de bu degi-
simlere etkin bir sekilde uyum saglamalart gerekliligini de ortaya koymaktadir
(Gelikten, Sanal ve Yeni, 2005). Bu cercevede toplumun her kademesi icin insan
yetistiren gelecegin mimart 6gretmenlerin (Celikten ve dig., 2005) egitiminin
O6nemi ortaya ¢itkmaktadir.

Ogretmenlik Meslegine iliskin Tutumlar

(Gagdas egitimin hedeflerinin gerceklestirilmesi ¢ercevesinde 6gretmenlerin mes-
lek 6ncesi ve meslek ici egitimlerinin giincel gereksinimleri karsilayacak sekilde
tasarlanmast ve uygulanmasi gereklidir (Akpinar, Yildiz ve Ergin, 2006). Ttrki-
ye’deki uygulamalar g6z Ontine alindiginda Sgretmenlerin yetistirilmesi konu-
sunda her iki yéntemden de istenilen basart ve verim elde edilememektedir (Ce-
likten ve dig., 2005). Bu kapsamda degerlendirildiginde 6gretmenlik mesleginin
temel Szelliklerinin yerine getirilmesinde ve meslekte bagarinin yakalanabilme-
sinde meslege isteyerek baslama 6n plana ¢tkmaktadir (Akkaya, 2009). Bunun
icin de Sgretmenlerin yetistirilmesinde hizmet 6ncesi egitim kapsaminda 6gret-
men adaylarinin se¢mis olduklart meslek ile ilgili olarak gelistirdikleri tutum
gelecek yasantilari icin 6nemlidir.

Ogretmen adaylarinin gelecegin 6gretmenleri olarak disiiniildiigiinde gelecek
yasantilarint gecirecekleri meslege karst olan gorislerinin arastirilmast 6gretim
etkinliklerinin diizenlenmesindeki 6nemli kriterlerden biri olarak gorillmektedir
(Ozbek, Kahyaoglu ve Ozgen, 2007). Ogretmen adaylarina 6gretmenlik
mesleginin temel 6zelliklerinin kazandirdmasinda meslege karst olan tutumlari-
nin gelistirilmesi 6nemli bir faktér olarak degerlendirilmelidir. Cinkl 6gretmen
adaylarinin meslekle ilgili deger ve tutum kazanmalart en az bilgi ve beceri gibi
bilissel alan yeterlilikleri kadar gereklidir (Girgin, Akamca, Ellez ve Oguz, 2010;
Usta ve Korkmaz, 2010). Meslege yonelik tutumlart 6gretmenlik meslegi anlayi-
sint yansitmast (Girgin ve dig., 2010) ve meslegi neden sectikleri ile meslegi nasil
gordikleri gibi degiskenlerin etkililigini ortaya koymak yetistirilen 6gretmen
adaylarinin gelistirilmesine katkt saglayabilir (Akpinar ve dig., 2006). Bu yiizden
meslek ile ilgili tutum kazanimlart ve kisisel &zellikleri 6gretmen adaylarinin
gelecekteki 6gretmenlik performanslarina direkt olarak etkileyecegi diistiniiliirse
bu tutumlari belitflemek; bu tutum ve degetler tzerine ne gibi degiskenlerin
etkili oldugunu ortaya koymak 6nemlidir (Ozbek ve dig., 2007; Akpinar ve dig.,
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20006). Ayrica 6gretmenlik meslegine iliskin tutumlarin incelenmesi 6gretmen
yetistirme programlarinin degerlendirilmesine yardimct olmast bakimindan da
6nem tagimaktadir (Akpinar, ve dig., 2000).

Egitim ile ilgili Goriisler

Ogretmenlerin egitime iliskin goriisleri mesleki faaliyetlerine yon veren énemli
etkenlerden birisidir. Parajes (1992) yapilan arastirmalarin 6gretmenlerin egitim
ile ilgili gbriislerinin planlart, verdigi kararlari ve sinif uygulamalarini ile giiglii bir
iliski gosterdigini belirtmistir. Ayrica Kagan (1992) arastirmalarin gretmenlerin
egitim gorusleri ille 6gretim tarzlart arasindaki iliskiye yonelik olarak tutarli bul-
gular ortaya koydugunu ifade etmistir. Parkay ve Standford (2007) ise egitim
gorislerinin 6gretmenlerin davranislarina rehberlik eden bir takim ilkeleri olus-
turdugu iizerinde durmustur. Ogretmenlerin egitim etkinlerindeki farkliliklar
aslinda farklt egitim gérislerinin birer yansimalart oldugu diiginilebilir.

Egitim felsefeleri ya da egitim ideolojileri 6gretmenlerin egitim ile ilgili gériisle-
rinin ve eylemlerinin sekillenmesinde énemli bir role sahiptir. Egitim felsefeleri
Ogretmenlerin egitim uygulamalarina yon veren temel ilke, kuram, deger ve
varsayimlari olusturmaktadir (Parkay ve Standford, 2007; Phenix, 1961). Daimi-
cilik, esasilik, ilerlemecilik, varolusculuk ve yeniden yapilandirmacilik gibi felsefi
yaklasimlar okulun amaci, mifredat, 6gretim, 6grenme, dgretmen ve Ogrenci
gibi egitim ile ilgili bircok konuda farkli bakis actari ortaya koymaktadir
(Ornstein ve Levine, 1993; Ryan ve Cooper, 2004). Egitim ideolojileri ise egitim
le ilgili goruslerin daha belirgin ve dinamik OGrintistini olusturmaktadir
(O’Neil, 1990). Egitim ideolojileri egitim felsefelerine gére daha baglamsal ve
eylem odaklidir (Gutek, 1988). Ideolojiler egitim politikalarini, kazanimlarini,
beklentilerini ve mifredatini sekillendirdigi gibi 6gretmen ve 6grenci davranisla-
rint izerine de etki etmektedir

“Muhatazakar” ve “Liberal” ya da “geleneksel” ve “ilerlemeci” egitim ideolojile-
ri 6gretmenlerin sahip olabilecekleri iki temel egitim gorisidir (Gutek, 1988;
O’Neil, 1990). Bu iki temel egitim yaklasimi egim ile ilgili hedeflere ulasmak icin
farklt yaklasimlar ortaya koymaktadirlar. Muhafazakar egitim gorisi gelenege,
toplumun var olan yapisina 6nem vermektedir (Kiraz, Demir, Aksu, Daloglu ve
Yildirim, 2010; O’Neill, 1990). Muhafazakar egitim yaklasimlarinda egitimin
temel amaci bilgiyi, karakteri ve degerleri sekillendiren kiltiirel geleneklerin
aktarilmasi ve korunmasidir (Gutek, 1988). Boylelikle degisimin 6niine gecilerek
nesiller arasinda kiltirel stureklilik saglanmus olacaktir. Liberal egitim gortsiinde
ise bireysel deneyimler tizerinde durulmaktadir (Kiraz ve dig., 2010; O’Neill,
1990). Liberal yaklagimlar mantik, ilerleme ve bilime vurgu yaparak bireyselligi
6n plana c¢ikarmaktadir (Gutek, 1988). Liberal egitim goriisii 6grenci merkezli
egitime vurgu yapmaktadir.



E. Sumuer, I Yakm, S. Yildwm 25

Egitim ile ilgili gbriislerinin 6gretmen adaylarinin egitim fakiltelerine gelmeden
Once sekillenmesine karsin, egitim fakilteleri bu gorislerin degismesinde 6nemli
bir rol oynamaktadir (Doyle, 1997; Parajes, 1992). Dolayisiyla, 6gretmen adayla-
rinin egitim gorislerinin belirlenmesi 6gretmen olduklarinda gergeklestirecekleri
etkinler hakkinda bir fikir sahibi olmamiza yardimct olacaktir.

Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi (BOTE) Boliimleri

Universiteler iilkemizde bireylere meslek kazandirmada en etkin kurumlarin
basinda gelmektedir (Sanalan, Telli, Selim, Oz, Kog ve Celik, 2010). Universite-
lerdeki diger bir¢ok alanda oldugu gibi egitim alaninda da bireylerin bilgi ve
iletisim teknolojilerinin yaygin sekilde kullanabilme bilgi ve becerisine sahip
sekilde yetistirilmesi bir zorunluluk haline gelmistir (Dursun ve Cuhadar, 2009;
Kayak ve Orhan, 2009; Akkoyunlu, Orhan ve Umay, 2005). Bu amagla tniversi-
telerin farkl fakultelerinde, gesitli 6gretim kademelerinde ve kurumlarinda bili-
sim teknolojileri alaninda gbrev yapacak Ogretmenler yetistirilmek igin 1998
yiinda Egitim Fakiltelerinin yeniden yapilandirilmasi cergevesinde, ilkégretim
okullarina bilgisayar 6gretmeni yetistirmek icin Bilgisayar ve Ogretim Teknoloji-
leri Egitimi (BOTE) bolimleri agilmistir (Akkoyunlu ve dig., 2005; Numanoglu
ve Bayir, 2009). Bilgisayar 6gretmeni yetistirmeyi amaglayan BOTE béliimlerin-
de Sgrenim gbren 6gretmen adaylarina Gzel alan bilgisi, 6gretmenlik meslek
bilgisi ve genel kultire yonelik derslerin yer aldigt bir program dahilinde 6gretim
verilmektedir (Cuhadar ve Dursun, 2009; Numanoglu ve Bayir, 2009;
Akkoyunlu, 2002). BOTE béliimlerinden mezun olan 6gretmen adaylarinin
giincel 6gretim teknolojilerini kullanarak derslerde gerekli yontem ve teknikleri
kullanabilen ve 6grenme-6gretme etkinliklerini planlayabilen birer 6gretim tasa-
rimctst olmalart beklenmektedir (Sanalan ve dig., 2010; Dursun ve Cuhadar,

2009).
BOTE Ogretmen Adaylarina Yonelik Arastirmalar

Bilgisayar 6gretmen adaylarinin demografik ézelliklerini, meslege karst tutumla-
rint ve egitime iliskin goriislerini belirlemeye yonelik arastirmalara bakildiginda
alanyazinda genis kapsamli ve yeterli sayida arastirmanin yapilmadig gérilmiis-
tiir. Bu nedenle bilgisayar 6gretmen adaylarinin ilgili 6zelliklerini ortaya ¢ikar-
maya yonelik bir aragtirmaya gereksinim duyulmustur.

Akkoyunlu ve Orhan (2003) BOTE béliimi son sinif égrencilerinin bilgisayar
kullanima 6z yeterlilik inanci ile demografik 6zellikleri arasindaki iliskiyi inceler-
ken Tiirkiye’deki bes tiniversitenin BOTE boliimlerinde 6grenim gérmekte olan
156 son sinif 6grencinin demografik bilgilerini su sekilde siralamaktadir:

e BOTE bolimii son sinif égrencilerinin biiyiik bir ¢ogunlugu 20 yasin
tzerindedir.
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e BOTE bolimii son sinif 6grencilerinin cogunlugunu erkekler olugtur-
maktadur.

e Ogrencilerin oldukca biiyiik bir kismi meslek liselerinden mezun ol-
mustur.

e Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu iiniversiteye girerken BOTE bélii-
mund 6 - 10. sirada tercih etmistit.

Numanoglu ve Bayir (2009) BOTE béliimiinde 6grenim goren 39 6gretmen
adayinin Sgretmenlik meslegi genel yeterliklerini kazanma durumlarina iliskin
gorislerinin belirlenmesine yonelik gerceklestirdigi arastirmasinda hem erkek
hem de kiz 6grencilerinin bilgisayar égretmenligini tercih oranlarinin yakin ol-
dugunu belirtmistir. Ayni ¢alismada 6grencilerin %51,28’1 (n=20) 6grenim gor-
dikleri boliime isteyerek geldikleri, %48,72’sinin (n=19) ise bélime istemeyerek
geldikleri ve 6grencilerin %606,67’sinin (n=26) mezun olunca bilgisayar 6gret-
meni olarak gérev yapmak istedigini, %33,33’t (n=13) ise mezun olunca bilgi-
sayar 6gretmeni olarak gorev yapmak istemedigi belirtilmistir.

Erkog ve Bayrak (2008) BOTE béliimiinde 6grenim géren 114 égrenciyle mes-
leki tercih ve goklu zeka alanlari profillerinin belirlenmesi amaciyla yaptiklari
calismada 6grencilerin %0644 gibi biylk bir cogunlugunun meslek lisesinden
mezun olduklarint (n=74) ve BOTE bélimiinii OOBP ve alan sinirlamast
(%047) ile sevdigi ve yapmak istedigi is olarak gbrdikleri (%35) nedeniyle bu
bolimi tercih etmis olduklarini belirtmislerdir. Aynt ¢alismada gelecekte tercih
edilen meslek olarak Sgrencilerin % 48’1 6gretmenlik meslegini se¢mislerdir.
Programcilik (%16) ve diger meslek gruplart (%16) Sgretmenlik mesleginden
sonra stralanmaktadir.

Telli ve Selim (2009) tercih asamasindaki ve sonrasindaki mesleki beklentilerin
belirlenmesi amactyla BOTE béliimiinde 6grenim goren 63 birinci sinif égret-
men adayi ile gerceklestirdikleri arastirmada Sgrencilerin %50’sinin (n=32) mes-
lek lisesinden mezun olduklarint belirtilmistit.

Kurt ve Sular (2011) BOTE béliimi son sinif égrencilerinin meslekleri ile ilgili
Onyargilarint ve bu Onyargilara yonelik ¢6ziim Onerileri belirlemek amaciyla
yaptiklart ¢alismada calismaya katilan 6gretmen adaylarinin mesleki 6n yargilari-
nin basinda; gérev yapacaklart okulun fiziksel sartlarinin ve mesleki ortamu ile
Milli Egitim Bakanlhigr’nin bazi uygulamalarinin gelmekte oldugunu belirtmisler-
dir.

Akdag (2004) BOTE bolimiinde 6grenimini siirdiiren 166 égretmen adayt ile
yapmus oldugu calismada ise diger arastirmalarin tersine 6grencilerin demografik
Ozellikleri olarak 6gretmen adaylarinin mezun olduklart ortadgretim kurumlari-
nin basinda genel liseler (% 38) gelmekte, bunu mesleki ve teknik liselerin (%
31.3) izledigini belirtmistir. Yine aynt calismada 6gretmen adaylarinin okuduklar
bolimi se¢me nedenlerinin baginda; mezun olunca igsizlik problemi yasamaya-
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caklarina inanmalari, bilgisayar 6gretmenliginin gittikce 6nem kazandigini du-
stinmeleri ve Universite giris sinavlarinda ek puan verilmesi seklinde 6zetlenmis-
tir.

Karatas (2010) BOTE béliimii son sinifta 6grenim goren 28 6gretmen adayinin
zihin haritalart ile mesleklerine iliskin disiincelerini 6grenmek amactyla gercek-
lestirdigi ¢alismasinda Ggrencilerin %54 tGntin (n=13) bolime ilk bes tercihi
icerisinde yer verdigini belirtmistir. Yine aynt ¢alismada gretmen adaylarinin
geleceklerine iliskin trettikleri fikirlerin en ¢ok Milli Egitim Bakanligi’na bagl
olarak calisma (n=20) etrafinda yogunlastigt g6rilmiis olmasina ragmen 6gret-
menligi (n=17) kendi mesleklerinin ilgi alanina giren goérevler icerisinde
web/grafik tasarimcisindan sonra (n=19) ve teknik elemant olma (n=17) gorevi
le es degerde degerlendirdikleri goriilmustiir. Calismaya katillan 8 &gretmen
aday1 da bilgisayar 6gretmenlerinin isbirlik¢i ve yapilandirmaci gibi liberal egitim
gbristini yansitan 6gretme-0grenme yaklagimlarina vakif olmasi gerektigine
dikkati cekmistir.

BOTE béliimiinden mezun olan égretmen adaylarina egitimin her kademesinde
Ogrencilere, diger 6gretmenlere ve topluma bilgi ve iletisim teknolojileri ile ilgili
bilgi ve becerilerinin kazandirilmasinda énemli sorumluluklar yiiklenmektedir
(Karatas, 2010). Cuhadar ve Dursun’un (2010) yapmis olduklari arastirma sonu-
cunda éne siirdiikleri BOTE béliimii mezunlarinin yiiklenmis olduklart toplum-
sal roller su sekilde belirtilmektedir:

e Teknoloji konusunda rehber ve yol gsteren

¢ Ornek davransslarla topluma model olmak

e Teknoloji konusunda bilingli grenciler yetistirmek

e Toplumda bir teknik servis elemant olarak algilanmak

Bu amaglar dogrultusunda BOTE béliimlerinde 6grenim géren 6gretmen aday-
larinin egitimlerinde 6gretmenlik meslegine iliskin tutumlarinin gelistirilmesi ve
egitime iliskin gorislerinin belirlenmesi 6nem kazanmaktadir. Bununla birlikte
alanyazinda BOTE béliimiinde égrenim géren dgretmen adaylarinin egitim ile
ilgili gbrislerini inceleyen ¢alismalar kisitlidir.

Bu calismanin amact BOTE béliimiinde égrenim géren son sinif 6grencilerinin
demografik 6zelliklerini, 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarini ve egitime
iliskin gorislerini ortaya ¢ikarmaktir. Bu dogrultuda calismada agagidaki arastir-
ma problemleri tzerinde durulmaktadir:

1. Arastirmaya katilan BOTE béliimii son sinif égrencilerin demografik
Ozelliklerinin dagilimi (cinsiyet, yas, kayitl olunan program tiirii, me-
zun olunan lise ve lise tiiril) nelerdir?
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2. Arastirmaya katilan BOTE béliimii son sinif 6grencilerin égretmen-
lik meslegine yonelik tutumlart nelerdir?

i. Aragtirmaya katilan BOTE béliimi son sinif dgrencilerin bulun-
duklart bolimi tercih etme nedenleri nelerdir?

ii. Arastirmaya katilan BOTE béliimii son sinif 6grencilerinin bulun-
duklart bélimi tercih etme nedenleri ile mezun olduklar lise tari
arasinda iliski var midir?

iii. Arastirmaya katilan BOTE bélimii son sinif 6grencilerinin gele-
cekte 6gretmenlik meslegini yapma diislinceleri ile mezun oldukla-
r1 lise tird arasinda iliski var midir?

3. Arastirmaya katilan BOTE béliimii son sinif 6grencilerin egitime ilis-
kin gérisleri nelerdir?

i. Arastirmaya katilan BOTE boliimii son sinif 6grencilerinin egitime
iliskin liberal ve muhafazakar goriisleri arasinda bir fark var midir?

ii. Arastirmaya katilan BOTE béliimi son sinif égrencilerinin egitime
iliskin liberal ve muhafazakar goriisleri nelerdir?

YONTEM
Calisma Grubu

Bu ¢alismaya 2009-2010 6gretim yilinda Turkiye’deki 16 Gniversitenin Egitim
Fakiiltelerinin BOTE Béliimiine devam eden 413 son sinif 6gretmen adayt
goniilli olarak katilmustir. Katilimeilar Firat Universitesi'nden 59 (%14,3), Sel-
cuk Universitesi'nden 45 (%10,9), Hacettepe Universitesi'nden 43 (%10,4),
Yildiz Teknik Universitesi’'nden 35 (%8,5), Uludag Universitesi'nden 35 (%8,5),
Dokuz Eylill Universitesi'nden 33 (%8,0), Canakkale Universitesi'nden 29
(%7,0), Balikesir Universitesi'nden 28 (%6,8), Gazi Universitesinden 23 (%5,6),
Yiiziinciiyll Universitesi'nden 19 (%4,6), Atatiitk Universitesi'nden 15 (%3,0),
Baskent Universitesi'nden 15 (%3,6), Yeni Basart Universitesi'nden 14 (%3,4),
Bogazici Universitesinden 10 (%2,4), Ege Universitesi'nden 5 (%1,2) ve Kara-
deniz Universitesi'nden 5 (%1,3) BOTE bolimii son sinif 6gretmen adayindan
olusmaktadur.

Veri Toplama Araci

Bu calismada veri toplama aract olarak Aksu ve digerleri (2010) tarafindan gelis-
tirilen ve 6gretmen adaylarinin kisisel bilgilerini, toplumsal alana iliskin gérisle-
rini ve egitim goriislerini 6lgmeyi amaglayan “Egitim Fakiilteleri Ogrenci Profili
Arastirmast” anketi kullanilmistir. U¢ béliimden olusan anketin birinci bolimii
Ogretmen adaylarinin cinsiyet, yas, kayitlt oldugu program, mezun olunan lise
tirdl, yasamlarini gecirdikleri yerlesim birimi, anne ve babanin is ve egitim du-
rumu, bolim tercih nedenleri ve 6gretmenlik yapma diistincesi gibi kisisel bilgi-
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lerinin istendigi 11 sorudan olugmaktadir. Ikinci bélimde ise kamu kurumlarina
given, Avrupa Birligi tyeligi ile ilgili distince, kaderci tutum, kendini demokrat
bir insan olarak tanimlayabilme, okuma aliskanliklari, miizik tercihleri ve hayatta
karsilasilan sorulara cevap vermede glvenilir gorillen kaynaklara yonelik goriis-
lerin soruldugu 10 madde bulunmaktadir. Anketin t¢lincti boliimiinde yer alan
33 madde ile de 6gretmen adaylarinin egitim ve 6gretime iliskin liberal ve muha-
fazakar egitim goriislerinin ortaya ¢ikartlmast hedeflenmistir. Egitim ideolojisi ile
ilgili calismalardan (O’Neil, 1990; Kiraz ve Ozdemir, 2000) yararlanilarak hazir-
lanmi1s olan bu béliimdeki sorular Likert tipi 5’li derecelendirme sistemine gore
gelistirilmistir. 33 anket maddesinden 19’u liberal egitim gériisiinii yansitirken,
146 muhafazakar egitim gértstine yoneliktir. Aksu ve digerleri (2010) anketin
bu boliimine iliskin Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayisini 0,82 olarak belirt-
mistir. Bu ¢alismada ise Cronbach’s Alpha giivenirlik katsaysi 0,75 olarak belit-
lenmistir. Bu calismada, anketin sadece birinci ve Ug¢linci béliminden elde
edilen bulgular sunulmaktadur.

Veri Toplama Siireci ve Analizi

Bu calismada Turkiye’deki Universitelerin Egitim Fakiltelerinin son sinifinda
Ogrenim gbren 6gretmen adaylarina yonelik olarak tasarlanan “Egitim Fakiltele-
ti Ogrenci Profili” arastirmast kapsaminda BOTE béliimlerinde égrenim géren
Ogretmen adaylarindan elde edilen veriler degerlendirilmistir. “Egitim Fakiltele-
ti Ogrenci Profili” aragtirmasinda Tiirkiye’de Egitim Fakiiltesi bulunan tiim
tiniversitelere “Egitim Fakiilteleri Ogrenci Profili Arastirmast” anketi bir bilgi-
lendirme formu ile gbnderilmis ve evren tizerinden bir ¢alisma yapilmast hedet-
lenmistir. Anketi doldurtarak geri génderen tGniversitelerden gelen veriler ince-
lendiginde 16 {iiniversitenin BOTE bolimlerinden veri elde  edildigi
gorilmistir.

Elde edilen verilerin ¢6zlimlenmesinde arastirma amaclari dogrultusunda fre-
kans ve ylzde gibi betimsel istatistikler hesaplanmis ve uygun degiskenler kulla-
nilarak t-test ve ki-kare testi analizleri yapilmigtir. T-test ve ki-kare testi analizleri
Oncesinde analizlere iliskin varsayimlar kontrol edilmistir.

BULGULAR

Demografik Ozellikler

Calismaya katilan son sinif BOTE bélimi 6gretmen adaylarinin demografik
6zelliklerinin belirlenmesi icin betimsel istatistik yontemleri kullanilmistir. Og-
retmen adaylarinin ¢ogunlugu (%61,3) erkek Sgrencilerden olusmaktadir. Yaga
gore dagilimlari incelendiginde ise ¢alismaya katilan 6gretmen adaylarinin yari-
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sindan fazlasinin (%66,4) yasinin 22 ile 24 arasinda oldugu gériilmektedir. Ayri-
ca katthimcilarin %15,5’1nin yasinn 25 ve tizerinde oldugu belirlenmistir.

Calismaya katilan 6gretmen adaylarinin tamamina yakint (%91,4) birinci 6greti-
me kayith 6grencilerden olugsmaktadir. % 98,0t devlet lisesinden mezun olan
katilimcilarin BOTE béliimiine girerken ek puan aldiklart Mesleki ve Teknik
Liselerinden (%32,1) mezun oldugunu gostermektedir. Ayrica katiimcilarin
%31,6’lik bir bolimuniin ise Genel Liselerden mezun oldugu gérilmektedir.

Osretmenlik Meslegine iliskin Tutum

Arastirmaya katilan Egitim Fakiiltesi son sinif BOTE bélimi 6grencilerinin
ogretmenlik meslegine iliskin tutumlarinin belirlenmesi i¢in betimsel istatistik
yontemleri ve Ki-kare analizi kullanilmistir. Katilimcilarin baslica BOTE
bolimiini se¢cme nedenlerinin 6gretmen olma istegi (%29,8), is bulma olanagi
(%28,6), OSS puant (%25,4) calisma kosullar1 (%12,5) ve ailenin/¢evrenin etkisi
(%8,2) oldugu gorilmektedir. Diger taraftan 6gretmenlik mesleginin statlisiinii
BOTE bolimiini segme nedenlerinden biri olarak géren 6gretmen adaylarinin
ylzdesi oldukea dustiktir (%4,1).

BOTE bolimii 6grencilerinin bulunduklart béliimi tercih etme nedenleri ile
mezun olduklart lise tirleri arasinda bir iliski olup olmadigi Ki-kare analizi
kullanilarak incelenmistir. Analiz Oncesinde gozlemlerin bagimsizhigina ve
beklenen frekanslarin sayisal buytkligine iliskin varsayimlar kontrol edilmis ve
bir ihlale rastlanmamustir. Analiz sonucu 6grencilerin mezun olduklar lise tirleri
ile BOTE bélimiinii  tercih nedenlerinden  “6gretmen olma  istedi”
(x2 (2, n= 399) = 9,719, p = 0,008, Cramer’s v = 0,156 ), “is bulma olanag”
(2 (2, n= 399) = 14,476, p = 0.001, Cramer’s v = 0,190), “OSS puant”
(x2 (2, n= 399) = 19,338, p = 0.000, Cramer’s v = 0,220) ve “Diger nedenler”
(%2 (2, n= 399) = 19,134, p = 0.000, Cramer’s v = 0,219) arasinda anlamlt bir
iliski oldugunu gostermistir. Elde edilen Cramer’s v degerleri bulunan anlaml
iligkilerin etki buyikliginin digik oldugunu ve sonuglarin 6rneklemin
genisliginden kaynaklanabilecegini gostermistir. Cizelge 1’de 6grencilerin mezun
olduklari lise tiirleri ile arasinda anlamli bir iliski bulunan BOTE béliimiini
tercih etme nedenlerine iligkin Ki-kare analizi sonuglart 6zetlenmistir.
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Cizelge 1. BOTE biliimii Ggretmen adaylarmin mexun olduklar: lise tiirleri ile arasinda
anlamis bir iligki bulunan boliinii tercih etme nedenleri

Lise Turt

BOTE Mesleki ve Diger
bélimind Teknik Liseler  Genel . Toplam . 8
tercih nedeni (Ek puan Lise ) S€ler oy 2G99 Cramer'sy

0 (7o)

veren) (%)

Ogretmen Evet 43,0 28,1 28,9 30,3 ok
olma istegi Hayir 7,3 33,1 39,6 69,7 9,719 0,156
Is bulma Evet 20,5 43,6 35,9 29,3 ook
olanag Hayir 36,9 26,6 36,5 70,7 14,476 0,190
. Evet 17,6 471 35,3 25,6 ook
OSS puant Hayir 37.0 263 367 744 19,338 0,220
Diger Evet 50,0 10,6 39,4 16,5 ook
nedenler Hayir 28,5 35,7 35,7 83,5 19,134 0219

Not: ¥ = p < 0,01 # = p < 0,001

Ogretmen adaylarinin biiyiik bir bolimii (%73,1) mezun olduktan sonra égret-
menlik meslegini yapmayt diisiindiigiinii belirtmistir. Ogretmenlik yapmayt di-
stinen kiz 6grencilerin ylzdesi (%83,9) erkek 6grencilerden (%66,5) daha ytk-
sektir. Bagka is firsatlarint 6gretmenlige tercih eden grencilerin ylzdesinin ise
%20,8 oldugu goérilmektedir.

Cizelge 2. BOTE biliimii Garetmen adaylarmm mezun olduklar lise tiirii ile mezun
olduktan sonra Gdretmentif yapma disiinceleri arasindafki iliski

Lise Tirt
.y . Mesleki ve
(Zgrrzt:vllegi]jlkﬁnme Teknik Liseler G]jnel Diger Liseler Toplam 5 (307 Cramet’s
yapmayt dus (Ek puan veren) ) oy *2OI v
(%) (Vo)
Digiintiyorum 37,8 36,8 42,1 39,0 10,193 0,113
Kesinlikle 39,4 37,6 24,8 335
distiniiyorum
Bagka is firsatlarin
ogretmenlige tercih 16,5 21,6 24,8 21,2
ederim
Diusiinmuyorum 4,7 2.4 5,5 4,3
Kesinlikle 1,6 1,6 2,8 20
diigiinmiyorum

No#: *=p < 0,5 *=p < 0,01, **=p < 0,001

Ogretmen adaylarinin gelecekte égretmenlik meslegini yapma disiinceleri ile
mezun olduklari lise tiitleri arasinda bir iliskinin olup olmadigint incelenmek i¢in
Ki-kare analizi kullandmistir. Analiz 6ncesinde gézlemlerin bagimsizligina ve
beklenen frekanslarin sayisal buyiikligtne iliskin varsayimlar kontrol edilmis ve
bir ihlale rastlanmamistir. Analiz sonucu 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik
yapma istegi ile mezun olduklart lise tirleri arasinda anlamlt bir iliski olmadig



32 Bilisim Teknolgjileri Ogretmen Adaylarmmn Demografik Ozellikleri ...

gorilmektedir (y2 (8, n= 397) = 9,719, 10,193, p = 0,252, Cramer’s v = 0,113).
Cizelge 2’de elde edilen Ki-kare analizi sonuglart 6zetlenmektedir.

Ogretmen adaylarinin BOTE béliimiint segme nedenleri ile gelecekte égret-
menlik yapmak istekleri arasinda anlamli bir iliskinin olup olmadigr Ki-kare
analizi kullanilarak incelenmistir. Analiz 6ncesinde goézlemlerin bagimsizligina
ve beklenen frekanslarin sayisal buytkligine iliskin varsayimlar kontrol edilmis-
tir. Ancak beklenen frekanslarin sayisal biytkligine iliskin varsayiminin 6gret-
menlik yapmak istegi ile BOTE béliimiinii tercih nedenlerinden “Cocuklar-
la/gencletle calisma” ve “Ogretmenlik mesleginin statiisit” arasindaki iliskiyi
incelemek icin yapilan Ki-kare analizlerinde saglanmadigr gbrillmustiir. Analiz
sonuglar1 6gretmen adaylarinin mezun olduktan sonra 6gretmenlik meslegini
yapma istegi ile BOTE bélimiini tercih nedenlerinden “Ogretmenlik olma
istegi” (x2 (2, n = 409) = 31,632, p = 0,000, Cramer’s v = 0,278), “Diger neden-
ler” (x2 (2, n = 409) = 16,479, p = 0,000, Cramer’s v = 0,201), “Cocuklar-
la/gencletle calisma” (y2 (2, n = 409) = 6,927, p =0,031, Cramet’s v = 0,130)
ve “C)gretmenlik mesleginin statist” (x2 (2, n = 409) = 6,525, p = 0,038,
Cramer’s v = 0,1206) arasinda anlamlt bir iliski oldugunu géstermistir. Cramer’s v
degerlerinden bu iligkilerin diigiik etki buyikliginde oldugu gérilmektedir
Cizelge 3°te elde edilen anlamli Ki-kare analizi sonuglart 6zetlenmektedir.

Cizelge 3. BOTE biliimii Ggretmen adaylarmmn meun olduklarmda dgretmenlik yapmak
istedi ile arasinda anlamis bir iliski bulunan biliim tercil etme nedenleri

Ogretmenlik yapmay1 diisiinme

BOTE Bagka is
bolimunt Diustiniiyorum ., ﬁrsatlanr}l Distinmiiyorum Toplam
tercih nedeni ) ogrétmenllge %) %) ¥2 (409) Cramer’s v

tercih ederim

(%)

Ogretmen Evet 91,9 5,7 2.4 30,1 "
olmaistegi ~ Hayir 65,0 273 7,7 69,9 31,6320 0278
Diger Evet 53,0 34,8 12,1 16,1 "
nedenler Hayir 77,0 18,1 5,0 83,9 16,479 0,201
Cocuklar /  Evet 100,0 0,0 0,0 4.4
genglerle Hayir 71,9 21,7 6,4 95,6 6,927+ 0,130
calisma
()gretmen]jk Evet 100,0 0,0 0,0 4,2
mesleginin ~ Hayir 71,9 21,7 6,4 95,8 6,525+ 0,126
statisi

Not: *=p < 0,5 **=p < 0,001
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Egitime iliskin Goriisler

Caligmaya katilan son sinif BOTE béliimi 6grencilerinin egitime iliskin goriisle-
rinin hangi anlayisa daha yakin oldugunun belirlenmesi icin, muhafazakar ve
liberal egitim anlayisina yonelik sorulan anket maddelerinin aritmetik ortalamasi
hesaplanmis ve iki goris arasinda anlamh bir fark olup olmadigi eslestirilmis
Orneklem t-testi ile incelenmistir. Analiz sonucu 6grencilerin liberal egitim gbri-
s genel ortalamast (X = 4, 02, SS = 0,30) ile muhafazakar egitim goriisti genel
ortalamast (X= 3,38, SS = 0,54) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulundugunu géstermistir [t(411) = 22,18, p = 0,000, r = 0,21]. BOTE bolimii
Ogretmen adaylarinin egitim iliskin goriislerinde liberal bakis acisinuin muhafaza-
kar bakis acisina gére daha fazla benimsendigi gérilmektedir.

Cizelge 4. BOTE boliimii igretmen adaylarmm liberal egitim goriislerine iliskin maddelere
verdikleri yanitlarim bazilar:

Katiiyorum Kararsizim  Katlmiyorum

Liberal egitim gorisleri

Bireysel farkliliklar (fiziksel, psikolojik ve

sosyal) bireysel benzerliklerden daha

6nemlidir; bu nedenle egitim programlari %85,7 %9,9 %4,4
belirlenirken bireysel farkliliklara 6ncelik

verilmelidir.

Okul, bireysel ve grup olarak problem

0 0 0
¢6zme becerileri Gzerinde yogunlagsmalidir. /94,1 /o2 /L7

Okul programlari hem 6grencilerin hem
de toplumun degisen ihtiyaglarina gore %93,9 %3,9 %2,2
strekli giincellenmelidir.

Ogretmenin esas amacl, bilgiyi
aktarmaktan ziyade 6grencilerde

o oo %96,6 %1,0 %2,4
ogrenmeye karst ilgi ve istek uyandirmak

olmalidir.

Ogrenci kendi kisisel gereksinimlerine en

uygun egitim konusunda karar veren kisi %84,4 %12,2 %3,4

olmalidir.

Arastirma kapsaminda 6gretmen adaylarinin egitime, okulun amag ve islevine,
Ogretmene ve Ogrenciye iliskin liberal ve muhafazakar gbrisleri ise betimsel
istatistik yontemleri kullanilarak incelenmistir. Cizelge 4’te 6gretmen adaylarinin
liberal egitim g6risiind yansitan bazt anket maddelerine verdikleri yanitlar yer
almaktadir. Anket maddelerine verilen yanitlar incelendiginde, 6gretmen adayla-
rinin buytk bir boliimiiniin liberal egitim gorisiine yonelik bu anket maddeleri-
ne “katiliyorum” yanitint verdikleri gériilmektedir. Diger bir ifade ile BOTE
bélimii 6gretmen adaylart 6gretmenin bilgiyi aktaran degil 6grenmeye ilgi ve
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istek uyandiran bir kisi olmasi, okulun problem ¢6zme becerilerine agithk ver-
mesi, okul programlarinin degisen ihtiyaclarini gbz 6ntinde bulundurmasi, egi-
tim programlarinda bireysel farkliiklara 6ncelik verilmesi ve 6grencilerin kisisel
gereksinimlerine uygun olan egitimi segebilmesi gerektigini distinmektedir

Cizelge 5. BOTE biliimii ddretmen adaylarmm mubafazakar editim giviiglerine iliskin
maddelere verdikleri yanitlarm bazilar:

Katliyorum Kararsizim  Katlmiyorum

Muhafazakar egitim goriigleri

Egitim geleneksel ilke ve uygulamalari

0 V) 0
temelinde yiritilmelidir. /026, /19,6 /33,7

Okulun temel amact, var olan toplumsal
diizen icinde gerek duyulan bilgi ve %061,5 %20,7 %17,8
becerileri aktarmalktir.

Okul programlari, bireysel konulardan
daha ¢ok toplumun uzun vadeli

- . %060,6 %22,6 %10,8
gereksinimlerine cevap veren konulara
agirhk vermelidir.
Insanlarin dogruyu algilayist ve deger
yargilart genellikle benzer oldugundan Vo144 %117 %739

Ogretim programlarinin ¢esitlendirilmesine
gerek yoktur.

BOTE béliimi son sinif égretmen adaylarinin muhafazakar egitim anlayisina
yonelik bazi anket maddelerine verdikleri yanitlar ise Cizelge 5’de gosterilmek-
tedir. Belirtilen anket maddelerine verilen yamitlar irdelendiginde, 6gretmen
adaylarinin egitimin geleneksel ilke ve yontemler ile ylriitilmesi ve tek tir 6gre-
tim programlarinin bulunmasi diistincesine katilmadiklar gériilmektedir. Bunun
yant sira, Ogretmen adaylarmin ¢ogunlugu okulun temel amacinin toplumun
ihtiya¢ duydugu bilgi ve becerileri aktarmak oldugu ve buna paralel olarak da
okul programlarinin toplumun uzun vadeli gereksinimlerine uygun olarak hazir-
lanmasi gerektigi gorislerine ise katilmaktadirlar. Bulgulardan 6gretmen adayla-
rinin egitime iliskin gériislerinde liberal anlayisin daha baskin oldugu ancak
muhafazakar egitim gérisiniin etkisinin de gbz 6niinde bulundurulmasi gerek-
tigi sonucu ortaya ¢tkmaktadir.

SONUC VE TARTISMA

Bu ¢alisma BOTE bolimiinde 6grenim goren son sinif 6grencilerinin demogra-
fik Ozelliklerini, 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarint ve egitime iligkin
gorislerini ortaya ¢tkarmayt hedeflemektedir.
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Demografik Ozellikler

Arastirmanin ilk bulgusuna gére BOTE bolimii son sinif 6grencilerinin biiyiik
cogunlugu erkek 6grencilerden (%61,3) ve Mesleki ve Teknik Lise (%32,1) me-
zunlarindan olugmaktadir. Bu oran 6grencilerin Universite 6grenimlerine bagla-
mus olduklarr 2004-2005 ortadgretim istatistikleri ile benzerlik géstermektedir.
Milli Egitim Bakanligi'nin 2004 — 2005 istatistiklerine gbre ortabgrenimdeki
3.039.449 Sgrencilerin % 57’si erkek; % 4370 ise kiz 6grencilerden olusmaktadir
(T.C. Milli Egitim Bakanlig1, 2005). Demografik 6zellik olarak cinsiyet dagilimi-
nin belirtilen yillar arasinda Mesleki ve Teknik Ortadgretimde 6grenim géren
Ogrenciler arasindaki oran % 62 erkek ve % 38 kiz olarak dagilim géstermekte-
dir (T.C. Milli Egitim Bakanlhg1, 2005). Milli Egitim Bakanhg’nin 2010 — 2011
istatistiklerine gbre de ortadgretimde 6grenim gbren erkek ve kiz 6grenci ylizde-
lerinin sirastyla % 54 ve % 46 oldugu gorilmektedir (T.C. Milli Egitim Bakanli-
g1, 2011). 2010 — 2011 yillart arasinda Mesleki ve Teknik Ortadgretimde 6gre-
nim géren Sgrencilerin de aynt sekilde bir dagilim gosterdikleri goériilmektedir.
T.C. Milli Egitim Bakanlig1 (2011) verilerine bu okullarda 6grenim géren 6gren-
cilerin %56’s1 erkek, % 44t kiz 6grencilerden olusmaktadir. Akkoyunlu ve Or-
han (2003) 159 BOTE bélimii son sinif dgrencileriyle yaptiklari calismada da
son stuf dgrencilerinin ¢ogunlugunu erkeklerin olusturdugunu belirtmislerdir
(%068). Bu baglamda calismada elde edilen demografik bilgi olarak son simf
BOTE 6grencilerinin cinsiyet dagilimlart hem {niversiteye giris yaptiklart yil
hem de mevcut sisteme kayith olan &grenci sayiart agisindan tutarlilik gster-
mektedir.

Ogretmenlik Meslegine iliskin Tutum

Arastirmanin diger bir bulgusu da son sinif BOTE 6gretmen adaylarinin égret-
menlik meslegine yonelik tutumlarinin farklilk géstermesidir. Numanoglu ve
Bayir (2009) BOTE béliimii dérdiinci sinifta 6grenim goren égrenciler arasinda
yaptiklari calismaya katilan dgretmen adaylarinin yaklagik yarisinin bolimi iste-
yerek (n=20) diger yaristnin da (n=19) istemeyerek sectiklerini belitlemislerdir.
Dolayistyla BOTE bolimlerinin 6grenciler tarafindan tercih edilmesinin altinda
yatan nedenlerin arastirtlmasi 6nemlidir. Bu calismaya katilan 6gretmen adaylart
BOTE bélimiinii segme nedenleri arasinda en ¢ok 6gretmen olma istegi
(%29,8), is bulma olanag1 (%28,6) ve OSS puant (%25,4) oldugunu belirtmisler-
dir. Bu bulgu Akdag (2004)’in 166 BOTE 6grencisinin katilimiyla gerceklestir-
digi ¢alismasinin sonuglarint destekler niteliktedir. Akdag (2004) BOTE bolii-
minin secilme nedeni olarak Ogrencilerin mezun olunca issizlik problemi
yasamayacaklarina inanmalari, bilgisayar 6gretmenliginin gittikce 6nem kazandi-
gint disinmeleri ve Gniversite giris sinavlarinda ek puan verilmesi olarak belir-
lemistir. Sanalan ve digerleri (2010) 63 BOTE bélimi 6grencisi ile yaptiklart
calismanin bolim se¢me nedenleri de calismanin bulgularini destekler nitelikte-
dir. Yaptiklari calismada 6grencilerin boliim segme nedenleti olarak OSS puant,
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sosyal ¢evre, 6gretmenlik mesleginin cazip hale gelmesi ve bilgisayar alanina
duyulan ilgi olarak 6zetlenmistir. Bu calismadaki bélim se¢me nedeni olarak
calisma kosullarinin, aile ve ¢evre etkisinin, ¢ocuklarla calismanin ve 6gretmen-
lik mesleginin statiistinin digtik oranlarda tercih edilmesi genglerin Gniversite
sinavi tercihlerinde genel olarak egilimlerinin bu alanlardan bagimsiz sekilde
yapildiginin gbstergesi olarak yorumlanabilir. Burada 6grenciler tarafindan diger
nedenler olarak yapilan giris nedeni tercihi sonraki arastirmalarda bu konunun
detayli sekilde irdelenmesi gerekliligini ortaya koymaktadir.

BOTE béliimlerinin secilme nedenleri cercevesindeki bulgulara ait olarak 63-
retmen olma istegi nedeninin mezun olunan liseler arasinda farklilik géstermesi
¢k puan alarak mezun olan dgrencilerin, genel lise ve diger lise mezunlarinin
meslek tercihlerini 6gretmenlik olarak sectiklerinin bir géstergesi olarak diigiini-
lebilir. Ozellikle hem ek puan alinan mesleki ve teknik liselerden mezun olan
hem de 6gretmen olma istegiyle tercih yapan 6grencilerin sayist (%43) bu lisele-
rin misyonunu yerine getirme acisindan deger tasimaktadir. Diger liselerden
mezun ve 6gretmen olma istegiyle secim yapan 6grencilerin oranlart da ¢ok
diisiik degetlerde olmamast BOTE béliimiinii segen dgrencilerin ¢ok biiyiik bir
oranda 6gretmen olma istegiyle tercih yaptiklarini géstermektedir.

Bu kapsamda degerlendirildiginde kolay is bulabilme nedeniyle BOTE bélimii-
ni tercih eden &grencilerin ¢ogunlugunun genel liselerden mezun Sgrencilerden
(%43,6) olusuyor olmast da bélimiin yeni yapilandirilan bir bélim olmasi ve
bélim ismi olarak Sgrencileri bu neden gercevesinde secim yapmis olmalarim
destekleyebilir. Burada diger bir bulgu da kolay is bulma nedeni olarak bélimi
secmemis ek puan alan liselerden mezun olan &grencilerin oranidir (%36,9).
Buradaki bu oran yukaridaki bulgular ile desteklenmis olup &gretmen olma
isteginin agirlikli olarak tercih edilmesiyle agiklanabilir.

OSS puaninin boliim tercih edilirken neden olarak segilmesi ¢ogunlukla genel
liselerden mezun olan Ogrenciler tarafindan yapilmistir (%47,1). Bu durum
BOTE béliimiiniin tiniversite tercih puaninin genel liselerden mezun égrenciler
agisindan diger boliim puanlarina oranla avantajli olmasindan ileri gelme olasilig
yiiksektir. Bu bulgu kapsaminda OSS puanini béliim tercihi olarak segmeyen ek
puanlt liselerden mezun &grencilerin fazla olmasi (%37) ve tercih olarak bu
secenedi secen Ogrencilerin oraninin da az olmast (%17,6) calisma kapsaminda
beklenmeyen bir durum olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Ciinkii 6grencilerin ek
puan alarak mezun olduklari disiiniirse OSS puaninin tercih nedeni olarak bu
kadar diisiik oranda isaretlenmesi yukarida deginilen ve ¢ok fazla oranda tercih
edilen 6gretmen olma istegi tercihi actklanabilir. Bir diger olasilik da ¢alismadaki
bu maddenin katilimcilar agisindan ¢ok acik sekilde anlasilamamast olabilir.
Sonraki caligmalarda OSS puaninin diisiik/yiiksek olmast gibi bir aciklama
maddeye eklenmesi yerinde bir tercih olabilir.
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Ayrica yukarida deginilen ti¢ boliim tercih nedenlerinin (6gretmen olma istegt, is
bulma olanagt ve OSS puani) etkili bir rol oynamasinin yaninda égrencilerin
mezun olduklari lise tiirii bakimindan BOTE béliimlerini secme nedenleri ara-
sindan diger nedenlerin de agirligr Snemli 6lciide goriilmektedir. Ozellikle mes-
lek liselerinden mezun olan 6grencilerin (%50) bolim se¢iminde diger nedenleri
agirliklt olarak se¢meleri actklanmast gerekli bir dutum olarak karsimiza ¢tkmak-
tadir. BOTE béliimlerinin tercih edilmesine yonelik olarak diger nedenlerin
ortaya cikarilmasi sonraki aragtirmalar acisindan irdelenmesi gerekli olan bir
konudur.

Calismanin diger bulgusu da tiim lise gruplarindan mezun olan BOTE 6grenci-
lerinin mezun olduktan sonra meslek olarak 6gretmenlik yapmayt disiinmekte
olduklaridir. Meslek secimi, kisinin bir¢cok meslek tlrl arasindan kendi kisiligi-
ne, 6zelliklerine ve yeteneklerine en uygun oldugunu disiindigi ve kendisine
doyum saglayacagina inandigi ise yonelmesidir (Karatas, 2010). Bu ylzden tim
lise gruplarindan mezun 6grencilerin ¢ok biyiik oranda dgretmenlik yapmayi
diistinmesi siiphesiz ki BOTE béliimlerinin lisans egitimi sonrast mezun olunan
ortadgretim kurumuna bakilmaksizin kendilerine en uygun olarak dusiindiikleri
meslek tercihlerini géstermektedir. Buradaki bu tercih lisans egitimlerinde almis
olduklart egitim ile acgiklanabilir. Bu bulgu Numanoglu ve Bayir’in (2009) calis-
malarindaki sonuglar ile benzerlik géstermektedir. Caligmalarina katilan 6grenci-
lerin buytik ¢ogunlugunun (%66,67) mezun olduktan sonra Ggretmen olmak
istediklerini belirtmislerdir. Mevecut ¢alismada diger bir seceneck olan bagka is
firsatlarint 6gretmenlige tercih eden Sgrenciler ise biiyik oranda genel (%021,6)
ve diger liselerden (%24,8) mezun olmus olan 6grenci grubundan gelmekte olup
lisans egitimlerine baslamadan sahip olduklari egitim ve kiltiirel davraniglarin
tniversite egitimleri katkisiyla aciklanabilir.

Calismanin bir diger énemli bulgusu ise BOTE bélimii son sinifta 6grenim
gbren O6grencilerin lisans egitimleri 6ncesi bolim se¢me nedenleri ile Giniversite
mezuniyeti sonrast gelecege yonelik tercihlerinin ortaya ¢ikarilmasinin hedeflen-
digi béliimdiir. Karatas (2010) calismasinda gelecege yonelik tercihlerde BOTE
Ogrencilerinin mezuniyet sonrasi verecekleri kararlarin net olmadigi sonucuna
ulasmustir. Buna ragmen diger calismalarda BOTE 6grencilerinin gelecek bek-
lentileri acisindan olumsuz bir tavir icinde olmadiklart belirtilmistir (Sanalan ve
dig., 2010). Bu calismada ise elde edilen bulgulara gére 6gretmen olma istegiyle
bélimi secen 6grencilerinin buytk bolimu (%091,9) lisans egitimleri sonrasinda
gelecekte Ggretmenlik yapmayr distinmektedir. Bu bulgu 6grencilerin lisans
egitiminin BOTE boliimlerindeki gelecek tercihleri kapsaminda bolim éncesi
tercihleriyle degisiklik géstermedigini vurgulamaktadir. Bu kapsamda degerlen-
dirildiginde asd 6nemli olan bulgu ise 6gretmen olma istegi ile bélimu se¢me-
yen adaylar arasinda lisans mezuniyetleri sonrasinda 6gretmenlik yapmayt disi-
nen Ggrenci oraninin %65 olmasidir. Buradan hareketle 6gretmen adaylarinin
lisans egitimleri siiresi sonucunda gelecekleri acisindan Sgretmenlik meslegini



38 Bilisim Teknolgjileri Ogretmen Adaylarmmn Demografik Ozellikleri ...

biytk oranda sectikleri sonucuna varilabilir. Numanoglu ve Bayir (2009)’da
calismalarinda benzer bir sonuc ile karstlasmiglardir. Calismalarinda bolime
istemeyerek gelen %48,72’lik kistmdan bir grup 6grencinin lisans egitimi sonu-
cunda 6gretmenlik meslegini yapacaklari yoniinde goris bildirdiklerini aktarmis-
lardir. Yine aynt kapsamda bu ¢alismada 6gretmen olma istegiyle bélimi seg-
meyen fakat lisans mezuniyeti sonrast baska is firsatlarini 6gretmenlige tercih
edenlerin oranidir (%27,3). Stiphesiz ki farkli kultir, sehir ve liselerde 6grenim
goren 6grencilerin mezuniyet sonrast 6gretmenlik disinda is firsatlarina yonelme
oraninin bu kadar disiik olmast BOTE béliimlerinin egitim programlari ve
lisans derslerinin kapsami hakkinda 6nemli bir sonug¢ vermektedir. Bu kapsamda
Dursun ve Cuhadar (2009) BOTE béliimlerinin egitim programlarinin ve ders
iceriklerinin cesitlilik olusturmast gerekliligine vurgu yapmislardir. Cocuklatla /
genglerle calisma ve 6gretmenlik mesleginin statiisii ile BOTE boliimiini secen
ogrencilerin timii 6gretmenlik yapmayt distinmektedir. Lisans egitimleri 6nce-
sinde bu nedenleri se¢meyerek boliime gelen Ogrencilerin biyitk kismi da
(%71,9) 6gretmenlik yapmayt distinmektedir. Her iki nedenin de §gretmenlik
meslegiyle yakindan ilgili olusu lisans stirecinde kazanilan davranis degisikligiyle
aciklanabilir. Bu bulgu ile ilgili olarak diger bir 6nemli sonug da ankette katihm-
cilarin bolim tercih sebebi olarak diger nedenleri segenlerin yarisindan fazlasi-
nin (%53) 6gretmenlik yapmayi diiginmesidir. Diger nedenlerin belirlenmesine
151k tutacak diger sonu¢ da BOTEYyi diger nedenler kapsaminda secmeyip lisans
sonrast 6gretmen olmay: distinenlerin oranidir (%77). Diger bulgularin sonuc-
larinda da ifade edildigi gibi sonraki arastirmalarda irdelenmesi gerekli olan diger
nedenler seceneginin %53 ve %77 gibi yliksek oranlarda olmasi 6gretmen olma
istegi ve O6gretmenlik mesleginin statlisi gibi meslek ile ilgili bir maddeleri icer-
mesi olasiligini gliclendirmektedir.

Egitim ile ilgili Goriisler

BOTE bolimii son sinif 6grencilerinin egitime iliskin goriislerine bakildiginda
ise bulgular muhafazakar egitim gorislerine gore liberal egitim goriislerinin daha
cok benimsendigini géstermektedir. Ogrencilerin liberal egitim goriislerini daha
fazla benimsemesinde 6gretim ve 6grenim ortamlarinda bilgi ve iletisim tekno-
lojilerinin kullanimi ile yapilandirmact yaklasim arasindaki iliskinin 6nemli rol
oynadigt sGylenebilir. Bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimu ile yapilandirma-
a yaklasim arasinda gilicli bir iliski bulunmaktadir (Ertmer ve Ottenbreit-
Leftwhich, 2010; Duffy ve Jonassen, 1992; Hermans, Tondeur, van Braak ve
Valcke, 2008). Bu bakimdan BOTE béliimiinden mezun olan égretmen adayi-
nin Sgretim ve 6grenim ortamlarinda aktif ve yiiksek dizeyde bilgi ve iletisim
teknolojilerini  kullanilacak olmast yapilandirmact 6grenme kuramini buyik
oranla uygulayacagi anlamina gelebilir. Yapilandirmact yaklagiminin ontoloji
olarak esasilige epistemoloji olarak ise akilciliga dayanmast (Schuh ve Barab,
2007) BOTE bolimii 6grencilerinin egitim ile ilgili gériislerinin liberal yaklagim-
lardan etkilenebilecegi durumunu ortaya koymaktadir.
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BOTE bélimi son sinif égrencileri egitim ile ilgili goriislerinde liberal bakis
acisint daha fazla benimsemelerine karsin bulgular 6grencilerin ¢ogunlugunun
okulun amact ve okul programlarina iliskin muhaftazakar gbriislere katildiklarin
gostermistir. Ogretmenlerin ya da égretmen adaylarin egitim ile ilgili inanis ve
degerlerinin tek bir felsefi ya da ideolojik bakis acisini temel almast beklenemez.
Ogretmenlerin egitim ile ilgili goriisleri birden fazla felsefi ya da ideolojik yakla-
simin 6zgln olarak harmanlanmasindan olusmaktadir (Parkay ve Standford,
2007; Ryan ve Cooper, 2004). Bu nedenle BOTE bolimii 6grencilerinin liberal
egitim gorislerini daha fazla benimsemelerine karsin muhafazakar egitim goriis-
lerine de sahip olmalart olagan bir durumdur.
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EXTENDED ABSTRACT

This study presents the demographics, attitudes toward teaching profession,
and educational perceptions of senior students who attend the Computer Edu-
cation and Instructional Technology departments. The attitude which teachers
have toward their teaching profession plays an important role for fulfillment
basic tasks of teaching profession and the success in their profession (Akkaya,
2009). Therefore, having preservice teachers develop attitudes toward teaching
profession is as essential as the knowledge and skills required for teaching pro-
fession (Girgin, Akamca, Ellez and Oguz, 2010; Usta and Korkmaz, 2010).
Moreover, the education perceptions of the teachers also play a significant role
for their plans, decisions and classroom activates (Parajes, 1992). Conservative
and liberal educational views are two fundamental educational perceptions
which teachers could have. Although these educational perceptions are formed
before preservice teacher education, education faculties have a key role to shape
them (Doyle, 1997; Parajes, 1992). As a conclusion, to determine attitudes to-
ward teaching profession and educational perceptions of senior students who
attend the Computer Education and Instructional Technology departments is
significant to evaluate and restructure the teacher education programs.

Within this scope, the study sample consisted of 413 senior students from 19
CEIT departments in 16 universities in Turkey. The data were gathered
through a questionnaire, entitled “Faculty of Education students’ profile”. This
questionnaire was developed by Aksu, Demir, Daloglu, Yildirim ve Kiraz
(2010). In this study, its Cronbach’s Alpha reliability value is 0,75 which is an
acceptable value for the instrument. Data were analyzed by using descriptive
statistics, Chi-Square and t-test to examine the preservice teachers’ attitude
toward teaching profession and their educational perceptions. Before the analy-
sis, the assumptions of Chi-Square and t-test were checked.

The results indicated that majority of students are male (61.3%) and mostly
graduated from vocational and technical high schools (32.1%). Moreover, pet-
taining to attitudes toward teaching profession, this study revealed that most
preservice teachers preferred their own department because of their intention
to become a teacher (29.9%), the high possibility of finding a job (28.6%), and
their score in the university entrance exam (25.4%). These results are in coher-
ence with those given by Sanalan, Telli, Selim, Oz, Kog ve Celik (2010), Karatas
(2010), and Akdag (2004). Moreover, the result of chi-square test indicates that
there is a significant relationship between the types of high schools which the
preservice teachers graduated and their preferences of the CEIT department,
which are becoming a teacher, high possibility of finding a job, their score in
the university entrance exam and other reasons. In addition, most students
(73.1%) want to be a teacher after the graduation. Similar findings have also
been reported by recent studies conducted by Karatag (2010), Dursun &
Cuhadar (2009), and Numanoglu & Bayir (2009). Furthermore, the result of
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chi-square test disclosed that there is a significant relationship between the
preservice teachers’ desire to be a teacher and the type of high school which
they graduated. Additionally, chi-square test showed that there is a significant
relationship between the preservice teachers’ desire to be a teacher and such
other reasons as, becoming a teacher, working with children/teenagers, the
status of teaching profession and other.

Pertaining to their educational perceptions, the result of t-test showed that
those preservice teachers hold more liberal ideas (X = 4.02, SD = 0.36) rather

than conservative ones (X = 3.38, SS = 0.54; t(411) = 22.18, p = 0.000,
r = 0.21). However, the descriptive analysis of the liberal and conservative
items depicted that the preservice teachers also hold some conservative educa-
tional perceptions even though they mostly had liberal ones. On the basis of
these findings, it can be suggested that teachers’ educational perceptions are
comprised mainly of different philosophical, and ideological approaches blend-
ed authentically (Parkay & Standford, 2007; Ryan & Cooper, 2004).
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FARABI DEGiSiM PROGRAMI OGRENCILERININ |
ALGILANAN SOSYAL DESTEKLERI iLE OZNEL iYi
OLUSLARININ INCELENMESI

Dr. Vesile Oktan
Karadeniz Teknik Universitesi

Ozet

Bu arastirmanin amaci, tniversitelerin nitelikli insan yetistirme amacina
déniik olarak sunduklart imkanlardan biri olan Farabi Ogrenci Degisim
Programt’na dahil olan 6grencilerin sosyal destek sistemlerini ve 6znel iyi
oluslarini  incelemektir. ~ Arastirma  grubunu Karadeniz Teknik
Universitesi'nin cesitli boliimlerinde &grenim géren 70 Farabi Degisim
Programi 6grencisi ve 70 Farabi Degisim Programi 6grencisi olmayan
toplam 140 égrenci olusturmaktadir. Olgme aract olarak Oznel Tyi Olus
Olgegi, Algllanan Sosyal Destek Olgegi ve Kisisel Bilgi Formu
kullanilmistir.  Arastirma  verilerinin  analizinde, t-testi kullanilmustir.
Sonuglar, Farabi Degisim Programi 6grencisi olan ve olmayan tniversite
ogrencilerinin, 6znel iyi oluslart ve algilanan sosyal destekleri arasinda
farklilik g&stermemistir. Buna karsilik Farabi Degisim Programi 6grencisi
olan kiz ve erkek 6grencilerinin 6znel iyi olus puanlart ve sosyal destek
puanlari arasinda anlamli farkliik bulunmugtur. Degisim programi
ogrencisi olmayan kiz ve erkek tniversite 6grencilerinin algilanan 6znel
iyi olus puanlart ve sosyal destek puanlart arasinda anlamlt bir fark
bulunmamustit.

Anahtar Sozciikler
Farabi Degisim Programi, Oznel iyi olus, Sosyal destek.
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AN INVESTIGATION OF THE SOCIAL SUPPORTS
PERCIEVED BY AND SUBJECTIVE WELL-BEING OF
THE STUDENTS IN FARABI EXCHANGE PROGRAM

Dr. Vesile Oktan
Karadeniz Technical University

Abstract

This study aims at analyzing the social supports perceived by and
subjective well-being of students included in the Farabi Student
Exchange Program, which is an opportunity rendered by universities to
develop qualified individuals. The experiment group consisted of 70
students in the Farabi Exchange Program and 70 students who are not
included in the Farabi Exchange Program - 140 students in total -
studying in various departments of the Black Sea Technical University.
The Subjective Well-being Scale, the Perceived Social Support Scale and
Personal Information Forms were used as measurement tools. SPSS 16.0
software was used in data analysis. The t test was also used in analysis of
the research data. Results have not revealed any difference between
university students in the Farabi Exchange Program and those not in the
Farabi Exchange Program in terms of their subjective well-being and the
social supports perceived. A significant difference was figured out
between male and female students included in the Farabi Exchange
Program in terms of their subjective well-being scores and social support
scores. No significant difference was found in subjective well-being
scores and social support scores between male and female students who
are not included in the Farabi Exchange Program. Findings were
discussed vis-a-vis the literature.

Keywords
Farabi Exchange Program, Subjective well-being, Social support.
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GIRIS

Ginimiizde Universiteler cogunlukla is diinyasina eleman yetistiren kurumlar
olarak goriilmeye baglamustir. Universiteler gelisimi kesintisiz kilma, siirekli de-
gisimi saglama, bireye meslek yasami icin gerekli bilgiyi verme, bireyin biitiincil
olarak gelisimini saglama ve bireye vizyon kazandirmaya doniik firsatlar sunma
sorumlulugunu tstlenmiglerdir. Bu amaca doniik olarak tiniversiteler, 6grencile-
rine gesitli egitim ve Sgrenim firsatlart sunma ihtiyact hissetmekteditler. Bu fir-
satlardan biri, Gniversite 6grencilerinin 6grenim goérdiikleri Gniversiteyi ve sahip
olduklar1 imkanlart degistirmek istemeleri ve boylece degisik egitim ortamlar
tantyarak bilgi ve tecriibelerini arttirmak istemeleri durumunda, 6grenimlerini
bir siire bagka bir dniversitede siirdirebilmelerini 6ngéren Farabi Degisim
Programi olarak adlandirilan uygulamadir.

Farabi Degisim Programi’ndan yararlanan tniversite 6grencileri her ne kadar
kendi istek ve talepleriyle bu programdan yararlanmis olsalar da, degisim yaptik-
lar1 tiniversitelere yerlestikten sonra yeni bir ortama uyum saglama ile karst kar-
stya kalma ve beklentilerini karsilayamama gibi problemler yasayabilmekteditler.
Uzun stre yagayip alistiklart ortamlardan ayrilip, tamamen farkli bir ¢evreye ve
bu ¢evrenin kosullarina ve kiltiirine ayak uydurmakta zorlanabilmektedirler.
Egitim nedeni ile yeni ve farklt degerlere yonelen bu 6grenciler; bu degerler
icinde yagadiklart toplum tarafindan kabul gérmediginde mutsuz olabilmektedir-
ler. Oysa mutluluk, yasamin bir cok boyutunda iyi olusun gelismesine yardimei
olan psikolojik bir gii¢c ve nese kaynagt olarak tanimlanmaktadir. Psikoloji ala-
ninda “Oznel iyi olus” seklinde kavramlastirilan mutluluk (Diener, 1984;
Hyborn, 2000), insanlar i¢in 6nemli ve ulasilmak istenen bir amagtir. Oznel iyi
olus, bireyin yasamu 'olumlu' bicimde degetlendirmesini gerektirir. Bununla
iligkili olarak olumlu duygulanim, doyum, kendini adayabilme, baglanma ve
yasamin anlamint beraberinde getirir (Diener ve Seligman 2004).

Oznel iyi olmanin duygusal ve bilissel olmak iizere iki bileseni vardir. Duygusal
bilesenler olumlu ve olumsuz duygudan olugsmaktadir. Bilissel bilesen ise bireyin
yasam doyumudur. Olumlu duygu, isteklilik, enerjik olma ve kararlilik gibi duy-
gu durumlarinin bilesimini ifade ederken; olumsuz duygu uzintd, kaygi, 6fke,
sucluluk ve kiicimseme gibi hos olmayan duygulari icermektedir. Bilissel bilesen
olan yagsam doyumu, bireyin yasaminin cesitli alanlarini (is, evlilik, saglik, egitim
vb.) degerlendirmesidir (Ben-Zur, 2003). Kisi haz veren yasantilart daha ¢ok
deneyimliyor ve haz vermeyen yasantilari daha az deneyimliyorsa bu durumda
yuksek 6znel iyi olusa sahiptir. Kisilik, kulttr, gelir, din ve egitim gibi bircok
etmenin Oznel iyi olus tizerinde etkili oldugu bilinmektedir (Deneve ve Cooper,
1998; Diener, Suh ve Lucas, 1999; Yetim, 2001; Schimmack ve ark., 2002;
Tuzgol Dost, 2006; Cihangir Cankaya, 2009; Tuzgdl Dost, 2010). Bu nedenle
egitim ortamlarini bir stire degistirmis olan Universite 6grencilerinin yeni egitim
ortamlarinda 6znel iyi oluslarinin incelemesi ihtiyact hissedilmistir.
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Diger yandan Farabi Degisim Programi 6grencileri bulunduklar: tiniversiteden
ayrilarak mevcut sosyal destek aglarindan da uzaklasmis olmaktadirlar. Bu 6g-
renciler yeni ortamlarinda destek sistemini olusturmada ya da mevcut sosyal
destekten faydalanabilmede ne kadar basarili olmaktadirlar? Oznel iyi olusa etki
ettigi disiinillen 6nemli faktSrlerden biri de sosyal destektir. Mutlu ve nisbeten
daha az mutlu insanlarin katrsilastirilmasinda sonuclar mutlu insanlarin benzer
yuksek kalitede arkadas iliskileri, aile destegi ve romantik iliskilere sahip ve dai-
ma yakinlan ile giiglii sosyal iliskiler icinde oldugunu géstermektedir (Diener,
Diener ve Tamir, 2004). Literatiirde sosyal destek ile ilgili farklt tanimlamalara
rastlamak miimkiindir. Sosyal destek, bireyin toplumsal ve psikolojik sorunlari-
nin ¢6zimiinde, 6nlenmesinde ve tedavisinde zotlanmali durumlarla basa ¢ika-
bilmesinde, ruh sagligint koruyabilmesinde farkinda oldugu giiclii kaynaklardir
(Yildirim, 1997). Lepore, Evans ve Schneider’e (1991) gore ise bireylerin sevil-
diklerine, korunduklarina inandiklari bir sosyal sisteme baglanmasi, gercek kabul
ettikleri yardimzi saglamalari veya 6nemli, degerli bulduklart sosyal gruba baglilik
gelistirmeleri olarak tamimlanmaktadir. Ben-David ve Leichtentritt (1999) ise
sosyal desteg, kisinin sosyal ihtiyaclarini baskalariyla etkilesimleri yoluyla gider-
me derecesi olarak tanimlamaktadirlar. Gorildigi gibi sosyal destek yalnizca
yakin aile bireylerinden alnan destek ve yakinlhk olarak ifade edilmemektedir.
Sosyal destek ihtiyact ve ulagilabilirligi, kisinin sosyal yasami boyunca degismek-
te ve bircok olay tarafindan etkilenmektedir. Sosyal destegin birey tarafindan
olumlu olarak algilanmast ve kullanilmast icin belli unsurlar mevcut olmalidir.
Kisi sosyal destek icin ihtiya¢ algilamalidir. Destegin ulagilabilirligini algilamals,
destegi nasil kullanacagint bilmelidir. Goéraldugh gibi pek cok faktdr kisinin
sosyal destegi kullanmasinit etkilemektedir. Degisim programindan yararlanarak
bulunduklar ortamdan ayrilan 6grenciler bir bakima gecici bir gb¢ yasamis ol-
maktadirlar. G6¢, bu siireci yasayan herkes icin sarsici bir deneyim olmakla
beraber, bireyler bu strecten farkli diizeylerde ve farkli yonlerde etkilenmekte-
ditler (Giin, 2002). Farabi Degisim Programi 6grencilerinin durumlarinin bu
acidan da degerlendirilmesi gerekli bulunmustur.

Mevecut literatiiriin, Uluslararast Ogrenci Degisim Programi olarak ifade edilen
Erasmus programina odaklandigi gériilmektedir. Bu calisma ise bir ulusal 6g-
renci degisim programi olan Farabi Degisim Programina odaklanmigtir.

Bu bilgiler 1s1g1nda arastirmada Farabi Degisim Programi 6grencileri ile degisim
programina tabi olmayan 6grencilerin sosyal destek sistemleri ve 6znel iyi olus-
lar1 arasinda farklhilik olup-olmadigint belirflemek amaglanmistir.



V. Oktan 51

YONTEM
Calisma Grubu

Arastirma Karadeniz Teknik Universitesi’nin cesitli boliimlerinde 2010-2011
egitim-6gretim déneminde 6grenim gdren ve 70’1 Farabi Degisim Programi
Ogrencisi, 70’1 Farabi Degisim Programi 6grencisi olmayan, toplam 140 6grenci
tzerinde gerceklestirilmistir. Farabi Degisim Programi 6grencisi olan katilimci-
larin 37’si kiz, 33’4 erkek ve aymi siniflardan ve degisim programi 6grencisi ol-
mayan katilimcilarin ise 35" kiz, 35’1 erkek 6grencidir. Katilimeilarin 15’ Tktisadi
ve Idari Bilimler Fakiltesinde, 12’si Mithendislik Fakiiltesi’nde, 13’ Fen-
Edebiyet Fakiiltesi’nde, 24’4 Egitim Fakultesi'nde, 4’1 Iletisim Fakiiltesi'nde ve
2’si Mimarlik Fakiltesi’nde 6grenim gérmektedirtler.

Veri Toplama Araclan

Olgme aract olarak; Cok Boyutlu Algilanan Sosyal Destek Olgegi, Oznel Tyi
Olus Olgegi ve Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir.

Kisisel Bilgi Formu: Yas, cinsiyet, 6grenim gérilen bolim, sinif diizeyi ve degisim
Ogrencisi olup olmadigi ile ilgili bilgileri almaya déniik olarak, arastirmact tara-
findan hazirlanan toplam 5 sorudan olusan bir formdur.

Cok Boyutln Algilanan Sosyal Destek Olgegi: Eker, Arkar ve Yaldiz (2001) tarafin-
dan gelistirilmistir. Ug farklt kaynaktan alinan sosyal destegin yeterliligini 6znel
olarak degerlendiren bir Slcektir. Aile, arkadas ve 6zel bir insan (aile ve arkadas-
larin disinda kalan bir kisi) G¢ farkli kaynagi olusturmaktadir. 12 maddeden olu-
san bir Ol¢ektir. Her madde 7 aralikli bir 6lgek kullanilarak derecelendirilmekte-
dir. Her alt 6lgekteki dért maddenin puanlarinin toplanmasi ile alt Slcek puant
elde edilmekte ve biitiin alt lgek puanlarinin toplanmast ile de 6lgegin toplam
puani elde edilmektedir. Elde edilen puanin yitksek olmasi algilanan sosyal des-
tegin yiiksek oldugunu ifade eder. Olgegin Cronbach Alpha formiilii ile ii¢ farkls
orneklem gruptan elde edilen verilerle hesaplanan giivenirlik katsayilari 0.80 ile
0.95 arasinda degismistir. Alt Slcekler kabul edilir diizeyde i¢ tutarliliga sahiptir.
Olgegin gegerlik ¢alismast, yine ti¢ farkli 6rneklem grubunda ve UCLA Yalnizlik
Olgegi, Algilanan Sosyal Destek Olgegi, Belirti Tarama Listesi ve Beck Umut-
suzluk Olgegi ile korelasyonlara bakilarak gergeklestirilmistir. Cok Boyutlu Algi-
lanan Sosyal Destek Olgeginin diger dlgekler ile korelasyonlart 0.50 ile 0.73
arasinda degismektedir (Eker, Arkar ve Yaldiz, 2001).

Oznel 1yi Olus Olgegi: Bireylerin 6znel iyi olus diizeylerini saptayabilmek icin
Tuzgol Dost (2005) tarafindan gelistirilmis bir 6lcektir. Oznel Iyi Olus Olcegi
(OI0) 46 maddeden olusan Likert tipi bir élgektir. Olgekte, yasam alanlarina
iliskin kisisel yargilar ile olumlu ve olumsuz duygu ifadeleri yer almaktadir. Ge-
cerlik ve glivenirlik calismalar1 209 Gniversite grencisi tzerinde gergeklestiril-
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mistir. OIO nin yapt gecerligi temel bilesenler analizi ile saptanmustir. Ayrica
6lcegin madde-toplam puan korelasyonlari incelenmistir. QIO den alinan puan-
larin alt ve tist % 27°lik puan gruplan ortalamalari t testi ile karsilastirilmis; grup-
lar arasinda anlamli fark oldugu gézlenmistir. Yapilan benzer Glcekler gecerligi
calismasinda ise O1O ile Beck Depresyon Envanteri (BDI) arasinda anlamlt bir
iliski bulunmustur (r=-.70). Olgegin Cronbach Alpha formiilii ile hesaplanan
givenirlik katsayist .93; test-tekrar test uygulamast ile hesaplanan giivenirlik
katsayist ise .86 olarak saptanmustir. Her bir maddenin puanlari 5 ile 1 arasinda
degismektedir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 46, en yiiksek puan
230°dur. Yiksek puan 6znel iyi olus diizeyinin yiksek olduguna isaret etmekte-
dir (Tuzgdl Dost, 2005).

Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Olgme araglart ve Kisisel Bilgi Formu aragtirmact tarafindan grencilere gruplar
halinde siif ortaminda uygulanmistir. Uygulamadan 6nce arastirmanin amact ve
6lgme araglarinin ne sekilde cevaplanacagi konusunda gerekli agiklamalar yapil-
mistir. Verilerin ¢éztiimlenmesinde SPSS 16.0 programindan yararlanilmigtir.
Arastirma verilerinin analizinde, t testi kullanilmustir.

BULGULAR

Farabi Degisim Programi 6grencisi olan ve olmayan Universite 6grencilerinin
éznel iyi olus (OIO) puanlarinin degisim programi 6grencisi olma durumuna
gore fark gostermedigi (tassy= -.110, p>.05) bulgulanmustir. Yapilan bagimsiz t-
testi sonucunda Universite 6grencilerinin algilanan sosyal destek (ASD) puanla-
rinin da 6grenci tirine gbre anlamlt farkhlhk gostermedigi saptanmustir (tasg= -
1.254, p>.05). Sonugclar Cizelge 1’de gosterilmistir.

Cizelge 1. Universite Ggrencilerinin i3nel iyi olug ve algilanan sosyal destek pnanlarimmn
dgrenci tiiriine gore Rarsilagtirilmast

Degisken Grup N Ort. SS Sd t p

OI0 Farabi 70 172,27 29,52
138 -110 912

Normal 70 172,80 27,15

ASD Farabi 70 63,25 15,90
Normal 70 66,45 1423 138 1254 150

Farabi Degisim Programi 6grencisi olan kiz ve erkek 6grencilerin 6znel iyi olus
ve algilanan sosyal destek puanlari arasinda anlamli bir farkliik olup olmadig:
bagimsiz t- testi ile analiz edilmistir. Sonuglar Cizelge 2’de gosterilmistir. Farabi
Degisim Programi 6grencisi olan kiz ve erkek 6grencilerin 6znel iyi olus puanla-
11 (tey= 3.25, p = .05) ve algilanan sosyal destek puanlart (tes= 2.65, p < .05)
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arasinda anlamli fark bulunmustur. Buna gore kiz 6grencilerin 6znel iyi olus
puanlart (X=182.43, Ss=24.85) erkek 6grencilerin 6znel iyi olus puanlarindan
(X=160.68, Ss=30.50) daha ytiksektir. Farabi Degisim Programi olan kiz 6gren-
cilerin algilanan sosyal destek puanlarinin (X=67.81, Ss= 13.80) erkek 6grencile-
rin algilanan sosyal destek puanlarindan (X=58.15, Ss=16.75) daha yiiksek ol-
masi, algilanan sosyal destek puanlarinda gbzlenen farkliligin kaynagi olarak
gOsterilebilir.

Cizelge 2. Farabi grencilerinin oznel iyi olus ve algilanan sosyal destek puaniarim cinsiyete
gore karsilastirilmas

Degisken Cinsiyet N Ort. SS Sd t p
010 Kiz 37 182,43 24.85
Erkek 33 160,68 30,50 68 3.25 002
ASD Kiz 37 67,81 13,80
Erkek 33 58,15 16,75 68 2.65 01*

Farabi Degisim Programi égrencisi olmayan kiz ve erkek dgrencilerin dznel iyi
olus ve algilanan sosyal destek puanlari arasinda anlaml bir farklilik olup olma-
dig1 bagimsiz t testi ile analiz edilmistir. Sonuglar Cizelge 3’te gosterilmistir.
Farabi Ogrencisi olmayan kiz ve erkek 6grencilerinin 6znel iyi olus puanlari
(te$=1.30, p>.05) ile algilanan sosyal destek puanlart (ts=1.45, p>.05) arasinda
anlaml bir fark bulunmamistir.

Cizelge 3. Degisim dgrencisi olmayan iiniversite ogrencilerinin dnel iyi olug ve algilanan
sosyal destek pnanlarimn cinsiyete gore karsilastirilmast

Degisken Cinsiyet N Ort. SS Sd t P
010 Kiz 35 176,78 23,27
Erkek 35 168,33 30,73 08 1.30 196
ASD Kiz 35 68,75 14,24
Erkek 35 63.87 14 68 1.45 154
TARTISMA

Sonuglar, Farabi Degisim Programi 6grencisi olan ve olmayan tniversite 6gren-
cilerinin algilanan sosyal destek ve 6znel iyi olus diizeyleri arasinda anlamlt bir
farklilik olmadigini gdstermistir. Literatirde Farabi Degisim Programi 6grenci-
lerinin durumunu degerlendiren bir ¢alismaya rastlanmazken, uluslararasi 6g-
renci degisim programi olarak adlandirilan Erasmus 6grencilerinin durumunu
degerlendiren galismalara rastlanilmistir. Yurt disina giden Hacettepe Universi-
tesi Erasmus 6grencilerinin memnuniyet diizeylerinin arastirildigt bir ¢alismada,
ogrencilerin biyltk ¢ogunlugunun giinliik yasam, akademik yasam ve Sgrenci
destek hizmetleri konusunda beklentilerinin karsilandigt bulgulanmistir (Yagct,
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Ekinci, Burgaz, Kelecioglu, ve Ergene, 2007). Sakarya Universitesi’'nde egitim
gbren yabanct uyruklu 6grencilerin durumunu inceleyen bir ¢alismanin bulgula-
rina gore, 6grencilerin mutluluk oranlart genel olarak yiksektir ve kiz 6grenciler
ile erkek 6grencilerin memnuniyet oranlart arasinda belirgin bir farka rastlan-
mamistir (Bayraktaroglu ve Mustafayeva, 2009).

Ozellikle Farabi Degisim Programi 6grencilerinin durumunu degerlendirmeyi
amaglayan bu calismada elde edilen, Farabi Degisim Programi 6grencisi olan ve
olmayan Universite 6grencilerinin algilanan sosyal destek ve 6znel iyi olus du-
zeyleri arasinda anlamli bir farkhilik olmadigina iliskin bulgu, Farabi Degisim
Programi ile Karadeniz Teknik Universitesi'ne gelen égrencilerin 6znel iyi olus-
larinin yiksek oldugunu géstermektedir. Bu sonug, degisim programu ile gelen
ogrencilerin kendi istekleri ve talepleriyle degisim programina katilmis olmalar
ve buna bagli olarak yeni ortamlart tanima ve firsatlardan yararlanmaya istekli ve
actk olmalarindan kaynaklantyor olabilir. Ogrenim ortamlarini degistirmeye
istekli ve bu konuda kendi kararlarini almis olmalari, 6grencilerin karst karstya
kalabilecekleri problemleri ¢6zimlemede daha becerikli ve giicli olabileceklerini
gOsteriyor olabilir. Diger yandan bu bulgu, Farabi Degisim Programi 6grencile-
rinin kendi istekleri ile 6grenim ortamlarini degistirmis olmalarinin disinda Ka-
radeniz Teknik Universitesi’ndeki yeni imkan ve ortamlardan memnun oldukla-
11, gerekli oryantasyon caligmalarint aldiklar seklinde de yorumlanabilir. Messer
ve Wolter (2007) Isvicre’de tiniversite mezunlart tizerinde yapmis olduklart bir
calismada, Erasmus Programina katilmis 6grencilerin daha yitksek maas ve statii
ile ise basladiklarint belirtmislerdir. Ayrica 6grencilerin, 6grenci hareketliligi ile
bilgilerinin artacagt konusuna olan inanclarinin tam oldugunu ve profesyonel ve
akademik kariyerlerinde avantajli olduklarini kabul ettiklerini belirtmislerdir.
Ozellikle son yillarda gerek iilke icinde gerekse iilke disinda 6grenci degisiminin
artuginin gorildigind ifade etmislerdir. Bu durum yurti¢i degisim programi
olan Farabi icin de gegerli olabilir.

Cesitli nedenlerle (ekonomik, toplumsal, siyasal) insanlarin bireysel ya da kitlesel
olarak yer degistirme eylemi ya da yasanilan yerin degistirilmesi gb¢ olarak ta-
nimlanir, Tster kisa siireli ister uzun siireli olsun bu yer degistirme, cogu zaman
i¢ g6¢ biciminde olmaktadir (Sahin, 2001). Dolayisiyla 6grenim icin yer degisti-
ren Ogrencileri kisa stireli ic gé¢ yasayan bireyler olarak tanimlamak mumkin-
dir. G6¢ dogal olarak bir stres kaynagi olmakta ve birey tizerinde bazt olumsuz
sonugclara neden olmaktadir (Ponizovsky, Radomislensky & Grinshpoon, 2009).
Bu olumsuz etkilere ragmen gegici i¢ gb¢ yasayan bu 6grencilerin 6znel iyi olus-
larinin istenilen diizeyde olmasi, bu karart goénilli vermis olmalarina ve yeni
ortamlarinda beklentilerini biytik dlctide karsilamis olmalarina dayandirilabilir.
Diger yandan Erasmus programinin 6grencilere, yabanct deneyimlerden fayda-
lanmak, 6zellikle dil kazanimi, kiltiirel anlasilithgr arttirmak gibi becerileri elde
etme firsatt da sundugu belirtilmistir (Teichler & Jahr, 2001) Erasmus Programi
ile degisim Ogrencileri; uluslararast tecriibe edinmede kendine glivenlerini art-
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tirma, yabancilara karst derin bir anlayis ve toleransla kiltirel farkindaliklarin
arttirma ve profesyonel gelisimin yaninda kigisel gelisimlerini de saglama firsat:
bulmuslardir (Cushner & Mohan, 2002; Kizilaslan, 2010). Benzer becerilerin
aynt Ulke sinirlart icinde olsa da farkli yerel deneyimlerden beslenmek, farkl
kiltirleri tanima ve kilttrel farkliliklar kabule karst anlayisi gelistirmek Farabi
degisim programinin katkilari olarak degerlendirilebilir.

Farabi Degisim Programi 6grencisi olan kiz ve erkek 6grencilerinin dznel iyi
oluslar1 ve sosyal destek diizeyleri arasinda anlaml fark bulunmustur. Bu fark
kiz 6grencilerin 6znel iyi olus ve sosyal destek puanlarinin erkek 6grencilerin
Oznel iyi olug ve sosyal destek puanlarindan daha ylksek olmasindan kaynak-
lanmaktadir. Oznel iyi olusun cinsiyet degiskenine gére farklilagip farklilasmadi-
g1 cesitli aragtirmalara gbre farklihk géstermektedir. Aragtirma bulgusunu des-
tekleyen ve desteklemeyen calismalara rastlamak mimkiin gérinmektedir. Bazi
calismalar 6znel iyi olusun cinsiyete goére farklilastigina isaret ederken (Giiven,
2008; Cenkseven ve Akbas, 2007) bazt calismalar da 6znel iyt olusla cinsiyet
arasinda anlamli bir iliski olmadigint goéstermektedir (Hampton & Marshall,
2000; Katja, Paivi, Marja-Terttu ve Pekka, 2002; Mahon, Yarcheski ve
Yarcheski, 2005; Saygin ve Arslan, 2009; Cihangir Cankaya,2009; Tuzgol Dost,
20006; Tuzgol Dost, 2010). Genel olarak ¢alismalar yas, cinsiyet, 1rk, egitim, gelir
diizeyi ve medeni durum gibi demografik degiskenlerle 6znel iyi olus arasinda
zayif bir iliski oldugunu gdstermektedir. Bu farkli bulgulara bagl olarak, cinsiye-
tin bireyin 6znel iyi olusu ile gliclii bir iliskiye sahip olmadigini belirtmek mim-
kiin gérinmektedir (Tuzgdl Dost, 2010).

Algilanan sosyal destegin kiz 6grencilerde erkek 6grencilere gore yitksek olmast
beklenen bir sonug olarak gorilmektedir. Birgok arastirma, alglanan sosyal
destegin cinsiyet degiskenine gore kizlar lehine degistigini géstermektedir (Kim,
2001; Yeh, 2004; Baser, 2006; Kozakli, 2006). Erkeklerin sosyallesme siitecinde,
kendi kendilerine hareket etmelerinin, kendine glivenmelerinin ve gliclii olmala-
rinin 6zellikle desteklenmesi sosyal destegin gelisimi ve kullamlmasini engelle-
yebilir. Aksine kadinlarin sicak, duyarli ve sorunlarint baskalariyla paylasan 6zel-
liklere sahip olmalari beklendigi icin sosyal destek kaynaklarini daha kolay
kullandiklar1 ve ayni sekilde sosyal destegi vermede becerili olduklari seklinde
yorumlanabilir. Ancak Farabi Degisim Programi 6grencisi olan tniversite 6g-
rencilerinde algilanan sosyal destegin cinsiyete gore farklihk gosterdigi gortliir-
ken, Farabi Degisim Programi 6grencisi olmayan tniversite 6grencilerinin algi-
lanan sosyal destek duzeylerinin cinsiyete gore farkhihk gdstermedigi
gorilmektedir. Bu bulgu, yeni ve yabanct bir ortama dahil olundugunda kiz
ergenlerin sosyal destek almada daha basarilt olduklar seklinde degerlendirilebi-
lir.
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EXTENDED ABSTRACT

In this study it was aimed to evaluate the whole lessons that found in the sec-
ondary teacher education graduate program. Reaching all the students (10 de-
partments and 308 students) that attended the program in total three semesters
was aimed with through this study which was conducted by descriptive method.
The number of the students that filled in the questionnaires changed between
167 and 223. Two instruments, developed by the researchers, were used for
data collection. For the development of the instruments expert views were
taken and the reliability check was done by testing 180 people as a pilot study.
The theoretical lessons’ questionnaire Cronbach Alpha was found 0.97 and the
practical lessons’ questionnaire was found 0.96. At the end of each semester
questionnaires were used for all the lessons (total 14) that were found in the
program. Questionnaires were tried to be done when the students were in the
class and the academic staff was not in. For analyzing the questionnaires, first
of all the items that had negative expressions were recoded. After that, for the
items that were filled in Likert style, the means of each item were calculated and
then those which are in that factor, the means of the means were obtained by
dividing item number that were found in that factor. For analyzing the items
that were not in Likert style, frequency and percentage were calculated and
presented by combining for all lessons.

According to the results, it was emerged out that students regarded the “In-
structional Technology and Material Development” lesson the most useful one
from the purpose, instructional activities, assessment, the relationship with the
academic staff and general situation aspects. “Guidance” from the purposes of
the lesson and the relation of the academic staff perspectives; “Analysis of Sec-
ondary Education Textbooks” from the content perspective; “Introduction to
Teaching Profession” from the conduction of the lesson and the use of equip-
ment perspective; “Elective 1” from the assessment perspective; “Special In-
structional Methods 1I”” from the general estimations had low means. “School
Experience 1” lesson had the highest means from the behaviors of academic
staff and general judgments perspectives. Regarding the practical lesson teach-
ers’ behaviors, “Teaching Practice” lesson had the highest means.

It was seen that all the lesson objectives were read in class and the content of
the lessons were found necessary and interesting in professional life by the
students. In all lessons academic staff’s relation with the students was positive;
especially the participation in the judgments related to personality characteris-
tics such as merry and being thoughtful were high. Except two out of theoreti-
cal lessons, in nine lessons it was expressed that the lessons were conducted by
students’ sharing the subjects and presenting one by one. It was seen that,
mostly presentation, question and answer, course book, blackboard and projec-
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tion were used. For assessment method, exam, presentation were used and
participation to lesson was scored. According to practical lessons, eight lesson
observations had been done in three lessons and it was seen that students
found this enough. Although it was expressed that academic staff only went
once to practice school in “School Experience 1 and II” lessons or they never
went or only once they went to the practice school in “Teaching Practice” les-
son, most of the students found this enough.

Results indicated significant problems in the qualifications of teaching although
the students regarded the lesson subjects as interesting, useful and pleasurable
with the communication skills of the academic staff. In practical lessons, it was
seen that the frame principals that were prepared by Higher Education Council
were not put into practice. Students’ not being in high academic expectations or
not being in the search of qualified education were confirmed with the results
(so many absences, program’s being regarded as a certification program rather
than a graduate program, the practice of teaching’s being boring) of the project
that is the part of this study. This situation indicates that the problems in the
program had common reasons and for permanent solutions changes should be
done.

Consequently, it is impossible to utter that secondary teacher education gradu-
ate program lessons were conducted effectively and improvement is needed in
several ways.
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THE EFFECT OF STUDENTS’ INDIVIDUAL
DIFFERENCES ON PROBLEM SOLVING SKILLS AND
MOTIVATION IN PROBLEM-BASED LEARNING

Dz. Serife Ak
Adnan Menderes University

Abstract

This study investigates the effects of students’ prior knowledge levels
and learning approaches on their perceived problem solving skills and
motivation in a computer supported Problem Based ILearning (PBL)
environment. A 3x3 factorial design was used to investigate the effects of
students’ prior knowledge levels and learning approaches. The
experimental process of the study lasted 5 weeks and was carried out on
83 university students. The Scale of Approaches to Learning, the Scale of
Motivation towards PBL, and the Prior Knowledge Test are developed
by researchers, and the Problem Solving Inventory as developed by
Heppner and Peterson were used. The collected data were analyzed by t
test, One-Way ANOVA, Two-Way ANOVA- for Mixed Measures and
MANOVA. It was found that the levels of prior knowledge of the
students and their learning approaches do not have an effect alone or
combined on their perceived problem solving skills and motivation
towards PBL. For this research group it can be stated that whatever
learning approaches and level of prior knowledge they have, all the
students have responded positively to the PBL in terms of perceived
problem solving skills and motivation..

Keywords
Problem-based learning, Learning approaches, Problem solving skill,
Motivation.
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PROBLEME DAYALI OGRENMEDE OGRENCILERIN
BIREYSEL FARKLILIKLARININ PROBLEM COZME
BECERISiI VE GUDULENMEYE ETKISl

Dr. Serife Ak
Adnan Menderes Universitesi

Ozet

Bu arastirmada bilgisayar destekli Probleme Dayali Ogrenmede (PDO)
universite 6grencilerinin 6nbilgi diizeylerinin ve 6grenme yaklagimlarinin
problem ¢6zme becerileri ve giidilenmelerine olan etkileri incelenmistir.
Arastirmada 3x3 faktoryel desen kullandmistir. Arastirmanin 5 hafta
siren deneysel islemleri, “Egitsel Yazilimlarin Tasarimt Gelistirilmesi ve
Degerlendirilmesi” dersini alan 83 Universite &grencisi  Uzerinde
yuratilmistir. Arastirmada veri toplama aract olarak arastirmacilar
tarafindan gelistirilen “Ogrenme Yaklasimlari Olgegi”, “Probleme Dayalt
Ogrenmeye Yonelik Giidilenme Olgegi”, “Onbilgi Testi” ve Heppner ve
Peterson  tarafindan  gelistirilen ~ “Problem  Cézme  Envanteri”
kullanilmustir. Verilerin ¢éztimlenmesinde t testi, tek faktorli ANOVA,
tekrarl 6l¢imler icin iki faktérli ANOVA ve MANOVA gibi parametrik
test teknikleri kullamlmistir. Elde edilen sonuglara gore, PDO
uygulamasinin 6grencilerin problem ¢6zme becerilerini gelistirmede ve
gudilenme dizeylerini artirmada 6nemli bir etkiye sahip oldugu
beliflenmigtir. ~ Ogrencilerin ~ 6nbilgi ~ diizeylerinin ~ ve — dgrenme
yaklasimlarinin problem ¢6zme becerisine iliskin algt ve giidilenmeleri
tzerinde ortak etkilerinin bulunmadigt ortaya ¢ikaridmistir. Bu bulguya
dayanarak bu arastirma grubu icin baskin 6grenme yaklagimlari ve 6nbilgi
diizeyleri ne olursa olsun bitin 6grencilerin, problem ¢ézme becerisine
iliskin algilar1 ve giidilenme agisindan probleme dayali 6grenmeden
olumlu sekilde etkilendigi s6ylenebilir.

Anahtar Kelimeler
Probleme dayali 6grenme, Ogrenme yaklagimlari, Problem ¢6zme
becerisi, Gudilenme.

© 2010, Educational Sciences and Practice, 9 (18), 61-78
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INTRODUCTION

The historical underpinnings of problem-based learning (PBL) date back to the
work of John Dewey (1963) at the University of Chicago and his commentary
on experimental education (McDonald, 2002). Recognizing that Dewey’s work
could be used in medical school, Barrows, a physician and medical educator at
McMaster University, wanted to develop methods of instructing physicians that
fostered their own capabilities for reflection of school in ordinary life (McDon-
ald, 2002). The medical faculty at McMaster University pioneered PBL in the
1960s as an innovative solution to make learning more relevant and effective.
Since then, PBL has been implemented in several areas of higher education,
including medicine, business, education, architecture, law, engineering, and
social work, as well as in high school (Savery & Dufty, 1995; Wilson & Cole,
1990).

The process of PBL makes students more responsible for their own learning
(Davis & Harden, 1998). Therefore, it can be stated that one of the most im-
portant elements which can affect this process is students’ individual differ-
ences. However, since there are few studies related to this theme, the effect of
individual differences on PBL process is still vague.

In literature, there are some studies stating that PBL encourages a deep learning
approach and students who have a deep learning approach are more successful
than ones who have a surface learning approach (Newble & Clarke, 19806; Lai &
Chu, 1997). According to PBL, the learning approaches of students are consid-
ered as important individual differences.

Tiwarti et al. (2000) have studied the effect of PBL on learning approaches of
students in clinic nursing education. The findings of the study show that PBL is
effective in encouraging students to adopt a deep learning approach. This find-
ing was determined after students explained their PBL experiences with the
help of the deep learning approach’s principles. These findings show similarities
with the findings of the previous studies (Newble & Clarke, 1986; Waters &
Johnston, 2004).

Charlin, Mann and Hansen (1998) stated four important principles related to
PBL: 1) Students are the active processors of information, 2) Prior knowledge
is activated and new information is built on it, 3) knowledge is acquired in a
meaningful context; 4) Students have opportunities for elaboration and organi-
zation of knowledge. According to these principles it can be stated that prior
knowledge is very important in PBL because students question what they al-
ready know (recall of prior knowledge) and then what they need to learn (new
knowledge) in this process. At the end of this process prior knowledge is asso-
ciated with new information. Therefore, in PBL it is important what students
bring to the learning process. Prior knowledge may affect the students’ behav-
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ioral characteristics when they understand what the problem is and generate
solutions.

Osman and Hannafin (1994) analyzed the effect of the prior knowledge level
and motivational questions on factual learning and problem solving. Students in
the experiment group asked motivational questions were more successful. This
finding is quite important since it shows that the activation of prior knowledge
facilitates the students’ problem solving skills.

Since the learning process occurs around a problem in PBL, the problem solv-
ing skills of the students are important in the efficiency of this process. Gal-
lagher, Stepien, and Rosenthal (1992) conducted a study in which they aimed to
investigate the effect of PBL on students’ problem solving skills and compared
students who were educated with PBL with ones in a control group. At the end
of the study it was stated that the students educated with PBL were using prob-
lem solving phases more effectively than those in the control group.

Increase in students’ motivation is regarded as PBL’s aims as well as its ad-
vantages. Motivation is about willingness of students to spend time and struggle
to fulfill their responsibilities and use their skills. According to Lepper (1988)
various learning tasks which help students understand how they apply their
skills in real life situations increase their motivation.

In the literature, there are findings which state that learning environment affects
students’ learning approaches. PBL facilitates students’ motivation and encour-
ages a deep learning approach. Students who have a deep learning approach are
more successful than the ones who have a surface learning approach in PBL.
PBL facilitates students’ problem solving skills and activates prior knowledge.
The students who have a high prior knowledge level use it to make plans, eval-
uate actions and focus on the task; however, the ones who have low prior
knowledge spend more time looking for data, interpreting the information, and
make plans unsystematically. In discovery learning, situated learning and collab-
orative learning approaches study the effect of prior knowledge on students’
learning process; however, they do not carry out any study on the effects of
prior knowledge in PBL. In a classroom designed for a deep learning approach
the student who has limited prior knowledge and a surface learning approach
will interpret the situation differently from the ones who have sufficient prior
knowledge and deep learning approach (Boulton-Levis et al, 2001). However, it
is surprising that there are not any studies in the literature which study these
two individual differences in the scope of student centered learning. Therefore
the present study is aimed at investigating the effect of students’ prior
knowledge level and learning approaches on their perception related to prob-
lem solving skills and motivation in computer supported PBL.



S, Ak 65

METHOD

Design

Students’ prior knowledge level (low, medium, high) and learning approaches
(deep, surface, achievement) are independent variables of the study. Dependent
vatiables of the study are problem solving skill and motivation. A 3x3 factorial
design was used to investigate the effects of students’ prior knowledge levels
and learning approaches.

The study group consisted of 83 pre-service teachers (35 female, 48 male) who
were undergraduate university students in their eight semesters in the Depart-
ments of Computer Education and Instructional Technology, aged between19-
23. They were enrolled in a Design, Development and Evaluation of Educa-
tional Softwate course.

Instruments

The Learning Approaches Questionnaire (LAQ) was used to measure each student’s
approach to learning on a scale ranging from deep, surface and achievement.
The questionnaire comprised 39 items. Students responded to each item on a
five-point Likert scale, where 1 point was given to “never true” and 5 to “al-
ways true”. Subscale reliabilities ranged from 0.85 to 0.94.

The Questionnaire of Motivation towards Problem Based 1earning (OMPBL), was used
to measure the students’ motivation. The questionnaire comprised 29 items.
Students responded to each item on a five-point Likert scale, where 1 point was
given to “never true for me” and 5 to “always true for me”. The scores ob-
tained ranged from 29 to 145. The alpha coefficient for the whole scale was
0.95.

The perception levels of the students’ problem-solving skills were measured by
using the Problem Solving Inventory (PSI) developed by Heppner and Petersen
(1982), adapted to Turkish by Sahin, Sahin and Hepner (1993). The alpha coef-
ficient for the whole scale was 0.90. PSI aims to assess the self-confidence and
feeling of self-control of the individual in problem solving, as well as the way in
which the individual approaches problem solving. The inventory comprised 35
items assessed on a Likert scale of 1-6 by the participant. “1” denotes “totally
agree”, “6” denotes “totally disagree”. The items contain positive and negative
judgments about problem solving, and the negative judgments are later reversed
while the scores are being evaluated. Low scores indicate effectiveness as well
as having behaviors and attitudes for successful problem solving. High scores
indicate an inability to reach a successful solution when faced with a problem.

The Prior Knowledge Test (PKT), was used to measure the students’ prior
knowledge level. The test was an 18-item multiple-choice test developed by the
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researchers. Items in the test were related to Evaluation of Educational Soft-
ware. The internal consistency of the test was found by Kuder Richardson
(KR20), which gave r=0.82 for the whole test.

PBL Implementation

PBL implementation lasted five weeks. Firstly, students were informed about
PBL and pre-questionnaires were administered. Then students were introduced
to a complex, ill-structured problem with no obvious solutions by means of
computer supported instructional material. Students worked in small, heteroge-
neous groups to identify what additional information they needed based on the
initially given facts. They then brainstormed ideas and hypotheses related to the
problem, decided on the key issues, and identified the resources to be used.
After these meetings each student conducted an independent search for infor-
mation regarding issues related to the problem. The process of research and
group discussion continued until all groups were satisfied that they had learned
sufficient basic knowledge to solve the problem. The last week, study groups
presented their report to the others and post-questionnaires were administered.
Online discussion blocks were utilized for the group member to communicate
outside of classroom. Throughout the process, the instructor monitored and
facilitated group sessions and provided formative feedback.

RESULTS
Perceived Problem Solving Skill

The t-test, which was carried out to assess the significance of the mean scores
of the students” PSI pre-test and post-test shows that the differences between
PSI pre-test and post-test were significant [t(82)=6.20, p<.00]. The mean scores
of the students before PBL were M= 84.41; however, it decreased to M= 76.16
after PBL. The score limit of the scale is between 32-192 and the mean score is
80. The scores of the scale being high demonstrated that the attendees fail in
problem solving, the decreased scores of the post tests show that PBL has sig-
nificant importance to the students’ perceived problem solving skills.

Results of the two-factor ANOVA test, carried out to assess the differences of
the means of the students” PSI pre-test and post-test according to their prior
knowledge level, are given in Table 1.
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Table 1. The ANOV A results of PSI pre-test and post-test according to PKL

Source Sum of squares df Mean F p
square

Between groups 27464.091 82

Prior knowledge level (A) 115.059 2 57.530 168 .845

Error 27349.032 80 341.863

Within groups 8789.210 83

Pre-test and post-test(B) 2784.148 1 2784.148 37.629  .000

A*B 85.886 2 42.943 .580 562

Etror 5919.176 80 73.990

Total 36253.301 165

PK1_: Prior Knowledge 1evel

It was assessed that students’ perceived problem solving skills before and after
PBL do not show significant differences according to their prior knowledge
levels. In other words, having different prior knowledge levels and repeated
measures factors do not have significant effect on students’ perceived problem
solving skills [F(2-80)=1.273, p>.05].

Results of the two-factor ANOVA test, which was carried out to assess the
differences of the means of the students’ PSI pre-test and post-test according
to their learning approaches, are given in Table 2.

Table 2.The ANOV A results of PSI pre-test and post-test according to 1.A

Source Sum of squares df Mean F P

square

Between groups 26540.279 82

Learning approach (A) 4251.449 2 2125.724 7.326 .001

Error 23212.643 80 290.158

Within groups 8737.134 83

Pre-test and post-test (B) 2732.071 1 2732.071 37.079  .000

A*B 110.417 2 55.208 749 476

Error 5894.646 80 73.683

Total 35277.413 165

LA: Learning Approaches

When Table 2 was analyzed, it was assessed that students’ perceived problem
solving skills before and after PBL did not show significant differences accord-
ing to their learning approaches. In other words, adopting different learning
approaches and repeated measures factors do not have significant effect on
students’ perceived problem solving skills [F(2-80)=.611, p>.05]. Means and
standard deviation values of PSI pre-test and post-test results of the students
according to prior knowledge level and learning approaches are given in Table

3.
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Table 3. The MANOV A results of PSI pre-test and post-test according to the combined

effects of PKL and 1A
Value F Hypothesis  Error p
df df
Pillai's Trace .058 1.142 4 74.00 344
PRLALA Wilks' Lambda 942 1.142 4 74.00 .344
Hotelling's Trace .062 1.142 4 74.00 344
Roy's Largest Root .062 1.142 4 74.00 344

PKL.: Prior Knowledge Level, I A: Learning Approaches

As shown in Table 3, MANOVA results about the combined effects of prior
knowledge level and learning approaches state that there is not a significant
difference in terms of students’ PSI pre-test and post-test scores [Wilks Lamb-
da =.942, F(4,74)= 1.142, p>0.05].

Motivation

The t-test which was carried out to determine the significance of the difference
between students” motivation towards PBL pre-test and post-test scores shows
that the difference between QMPBL pre-test and post-test was statistically
significant [t(82)=-6.15, p<.00]. While the mean scores of the students motiva-
tion toward PBL before PBL implementation were M= 114.57, after PBL im-
plementation this number increased to M= 122.57. Results of the two-factor
ANOVA test carried out to check if QMPBL scores of the students show sig-
nificant difference in terms of prior knowledge level are given in Table
4.

Table 4 The ANOV'A results of OMPBL. pre-test and post-test according to PKL

Soutrce Sum of squares df Mean F P
squate

Between groups 16566.482 82
Prior knowledge level 56.885 2 28.442 138 871
@)
Error 16509.597 80 206.370
Within groups 3333.212 83
Pre-test and post-test (B) 2539.212 1 2539.212  36.984 .000
A*B 251.432 2 125.716 1.831 167
Error 542.568 80 68.657
Total 19899.694 165

PKL.: Prior Knowledge I evel

Table 4 shows, students’ motivation toward PBL before and after PBL did not
show significant differences according to their prior knowledge levels, in other
words, having different prior knowledge levels and repeated measures factors
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do not have significant effect on students’ motivation toward PBL [F(2-
80)=1.831, p>.05].

Table 5 The ANOV' A results of OMPBL. pre-test and post-test scores according to 1A

Source Sum of squares df Mean F p
square

Between groups 16566.482 82

Learning approach (A) 2054.764 2 1027.382 5.664 .005
Error 14511.718 80 181.396

Within groups 8393.104 83

Pre-test and post-test (B) 2649.105 1 2649.105  37.774 .000
A*B 133.589 2 66.795 952 .390
Etror 5610.41 80 70.130

Total 24959.586 165

LA: I earning Approaches

Results of the two-factor ANOVA test, cartied out to assess the differences of
the mean of the students” QMPBL pre-test and post-test according to their
learning approaches, are given in Table 5. When Table 5 was analyzed, it
showed that students’ motivation toward PBL before and after PBL did not
show significant differences according to their learning approaches. In other
wortds, adopting different learning approaches and repeated measures factors
do not have significant effect on the students’ motivation toward PBL [F(2-
80)=.952, p>.05].

Result of the MANOVA test which was carried out to analyze the combined
effects of prior knowledge level and learning approaches on students” QMPBL
scores is given in Table 6.

Table 6 The MAANOV A results of OMPBL. pre-test and post-test according to the
combined effects of PKL and 1.A

Value F Hypothesis  Error p

df df
Pillai's Trace .016 298 4 74.00 .878
PKL*LA  Wilks' Lambda .984 298 4 74.00 .878
Hotelling's Trace .016 .298 4 .878
74.00
Roy's Largest Root .016 298 4 74.00 .878

PKL.: Prior Knowledge Level, LA: 1 earning Approaches

As it is shown in Table 6, MANOVA results which were carried out to analyze
the combined effects of prior knowledge level and learning approaches, put
forward that students” QMPBL pre-test and post-test scores do not have signif-
icant difference [Wilks Lambda =.984, F(74)= .298, p>.05].
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DISCUSSION AND CONCLUSIONS

As a result of the study, it was determined that differences between the pre-test
and post-test scores of the students’ PSI are significant. This result was inter-
preted as PBL application having an important effect on facilitating students’
perceived problem solving skills. This finding supports the theories and find-
ings in literature such as: PBL facilitates students’ problem solving skills; Neo’s
(2005) findings that a constructivist learning environment encourages problem
solving skills; Smith’s (2003) meta analysis which states that there is a positive
relationship between PBL and problem solving skills. Previous studies show
that various learning environments based on collaborative learning facilitate
students’ problem solving skills. According to these findings, it can be stated
that the difference between students’ problem solving pre-test and post-test are
significant because it is one of the keystones of PBL and learning occurs
around a constructivist learning environment and process of seeking solutions
to the problems.

At the end of the study, it was determined that the difference between QMPBL
pre-test and post-tests of the students is significant. This result infers that PBL
application facilitates motivation of the students towards PBL. This finding also
confirms the ideas in literature that PBL facilitates students’ motivation. In the
literature, there are findings which support that learning environment can be a
positive influence on the motivation of the students. According to Lepper
(1988), various learning tasks which help students to understand how to adopt
their information and skills in real life can facilitate their motivation. Qualitative
findings of Fergusson’s study (2003) show problems take an important place in
terms of students’ motivation. According to Lambros (2004) students decide
their learning needs by themselves to solve the problem in PBL. Students ana-
lyze the themes thinking that ‘they should learn this’. Therefore, learning occurs
with the help of individual interest. It makes it easier to keep the students inter-
ested, and helps them understand the content, and memorize the new infor-
mation. At the same time it eradicates questions such as; “Why do we have to
learn this?” According to Cisneros et al (2002) students are freer in PBL to de-
cide learning tasks in terms of individuals and as a group than traditional meth-
ods.

It has been determined that prior knowledge and dominant learning approaches
of students have no significant effect on students’ perceived problem solving
skills and their motivations. When these two independent variables are exam-
ined to see whether they have a combined effect on students’ perceived prob-
lem solving skills, it has been determined that there is not a significant differ-
ence between PSI pre-test and post-test scores. Students’ PSI scores do not
change due to a combined effect of prior knowledge level and learning ap-
proaches in advance of practicing and after this finding. According to this find-
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ing, it can be stated that prior knowledge level and learning approaches of stu-
dents do not have a combined effect on problem solving skill. In the PhD the-
sis by Fergusson (2003) it was found that student variables such as; sense of
self—efficacy related to learning, meta-cognitive awareness and critical thinking
are important predictors of their success in PBL. There is a positive relation-
ship among the results of learning by directing oneself, sense of self-efficacy
related to learning, cooperation and problem solving. However, prior
knowledge level and learning approaches are tackled as student variables which
are examined on problem solving skills in this research, and it has been deter-
mined that these two variables don’t have an effect alone or combined on prob-
lem solving skill. For this research group it can be stated that whatever learning
approaches and level of prior knowledge they have, all the students have re-
sponded positively to the PBL in terms of perceived problem solving skills.

It was determined that there is not a significant difference between prior
knowledge levels and learning approaches on QMPBL pre-test and post-test
scores. This finding shows that QMPBL levels of students do not change by
being dependent on combined effects of prior knowledge level and learning
approaches in advance of practicing and after this finding. According to this
finding, it can be stated that prior knowledge level and learning approaches of
students do not have a combined effect on students’ motivation towards prob-
lem based learning. Prior knowledge level and learning approaches are tackled
as student variables effects of which are examined on QMPBL in this research
and it has been determined that these two variables do not have any effect
alone, nor do they have a combined effect on QMPBL. No matter what the
dominant learning approaches and prior knowledge levels the students have in
this research group, it can be stated that all of the students increased their mo-
tivation towards problem based learning throughout the activity. PBL groups
were organized according to students’ own wills in this study. This can be con-
sidered to be a situation which facilitates student motivation. Motreover, since
students attended PBL activity for the first time it can be considered to be a
variable which affects their motivation.

It was assessed that at the end of the PBL process whatever dominant learning
approaches and prior knowledge levels students have, all increased their per-
ceived problem solving skills. When it is thought that real life is a problem solv-
ing environment, it becomes obvious that students’ problem solving skills
should be facilitated. Therefore, PBL activities should definitely take place in
classes to facilitate students’ problem solving skills.

It was assessed that at the end of the PBL process whatever dominant learning
approaches and prior knowledge levels students have, all of them increased
their motivation towards problem based learning. The increase in their motiva-
tion towards the activity will make them willing to fulfill their responsibilities
about learning and make them more active in this process; automatically, they
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will be more successful. Therefore, PBL activities can be carried out in order to
increase motivation of the students.

PBL application in this study was carried out with a computer supported learn-
ing environment. This made it easier to provide guidance for the students, and
monitor student to student, and student to teacher interactions. Modern tech-
nology should definitely be used to develop PBL applications.

Suggestions in the light of these findings include:

e In this study, perceived problem-solving skills of the students were
studied. In literature, there are findings that PBL can affect students’
skills in transferring problem solving skills into real life situations. For
following studies, problem solving skill and its transfer should be taken
into consideration.

e It is a researchable ambiguity whether there will be significant differ-
ence between the groups which were assigned versus free-choice
groups in terms of motivation.

In this study, the effect of students’ individual differences in PBL was investi-
gated. In the literature, recent discussions concern the way PBL should be
guided or regulated (Kirshner, Sweller, & Clark, 2006; Schmidt, Loyens, Van
Gog, & Paas, 2007). For following studies, the way in PBL (e.g. guided, unguid-
ed) should also be taken into consideration.
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GENIS OZET

Bilgisayar destekli Probleme Dayali Ogrenmede (PDO) tiniversite 6grencilerinin
Onbilgi dizeylerinin ve 6grenme yaklagimlarinin problem ¢ézme becerileri ve
gidilenmelerine olan etkilerinin incelendigi bu arastirma, 3x3 faktoryel desene
gore planlanip, gerceklestirilmigtir. Onbilgi degiskeninin diisiik, ota ve yiiksek
olmak tzere ig, 6grenme yaklagimi degiskeninin ise derinlemesine, ylizeysel ve
basart odakli olmak tizere t¢ diizeyi vardir. Arastirmanin 5 hafta stiiren deneysel
islemleri, “Egitsel Yazilimlarin Tasarimi Gelistirilmesi ve Degerlendirilmesi”
dersini alan 83 tniversite Ggrencisi tzerinde yurltilmistir. Aragtirma icin
gerekli verilerin toplanmast icin arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Ogrenme
Yaklagimlart Olgegi”, “Probleme Dayali Ogrenmeye Yoénelik Giidillenme
Olgegi”, “Onbilgi Testi” ve Heppner ve Peterson tarafindan gelistirilip, Sahin,
Sahin ve Hepner (1993) tarafindan Tirkceye uyarlanan "Problem Cézme En-
vanteri” kullanilmistir. Verilerin ¢6ztimlenmesinde t testi, tek faktorli ve tekrarh
Slcumler icin iki faktorlit ANOVA yaninda MANOVA testi kullanilmistir.

Arastirma sonucunda, bir biitin olarak ele alindiklarinda &grencilerin Problem
Cozme Becerileri (PCB) sontest-Ontest puanlart arasindaki farkin anlamb
oldugu belitlenmistir. Bu sonug, PDO uygulamasinin &égrencilerin problem
¢bzme becerilerini gelistirmede 6nemli bir etkiye sahip oldugu seklinde
yorumlanmistir. Bu bulgu, literatiirdeki, PDO’niin 6grencilerin problem ¢ézme
becerilerini  gelistirdigine iliskin  bulgu ve iddialar;; Neo’nun (2005)
yapiandirmact grenme ¢evresinin problem ¢6zme becerisini gelistirdigine
iliskin bulgularing; Smith’in (2003) PDO’niin etkiligine iliskin yapmis oldugu
meta analizin PDO ile problem ¢6zme bagarist arasinda olumlu bir iliski
olduguna iliskin bulgusunu destekler niteliktedir.

Arastirma sonucunda 6grencilerin PDOYG 6ntest-sontest puanlari arasindaki
farkin anlamli oldugu belirlenmistir. Bu sonug, PDO uygulamasinin égrencilerin
probleme dayalt 6grenmeye yonelik giidilenmelerini artirmada énemli bir etkiye
sahip oldugu seklinde yorumlanmustir. Bu bulgu literatiirdeki, PDO’niin
ogrencilerin giidiilenmelerini artirdigina iliskin iddialart da dogrular niteliktedir.

Ogrencilerin 6nbilgi diizeylerinin ve baskin 6grenme yaklagimlarinin PCB ve
gidilenmeleri tzerinde anlamli etkilerinin olmadigt belirlenmistir. Bu iki
bagimsiz degiskenin 6grencilerin PCB tzerinde ortak etkisinin olup-olmadigt
incelendiginde ise Ogrencilerin PCB sontest-Ontest puanlart tizerinde 6nbilgi
dizeyi ve 6grenme yaklasimlarinin ortak etkisi bakimindan anlamli farkliik
olmadigt belirlenmistir. Bu bulgu uygulama 6ncesinden sonrasina 6grencilerin
PCB puanlarinin 6nbilgi dizeyi ve 6grenme yaklagiminin ortak etkisine bagl
olarak degismedigini gostermektedir. Bu bulguya gore &grencilerin 6nbilgi
dizeyleri ve 6grenme yaklagimlarinin problem ¢ézme becerisi Uzerinde ortak
etkiye sahip olmadigi séylenebilir. Fergusson (2003) tarafindan yapilan, cesitli
dgrenci degiskenlerinin dgrencilerin PDO siirecindeki basarilarinin yordayicilars
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olup olmadiginin incelendigi doktora tezinde, yapilan ¢oklu regresyon analizi
sonucunda 6grenmeye iliskin 6z yeterlik algist, bilissel farkindalik ve elestirel
disiinme gibi 6grenci degiskenlerinin  6grencilerin PDO’deki  basarilarinin
O6nemli birer yordayicist oldugu; 6grenmeye iliskin Ozyeterlik algist ile kendi
kendini yonlendirerek 6grenme, isbirligi ve problem ¢6zme sonuglart arasinda
olumlu bir iligki oldugu saptanmigtir. Ancak bu arastirmada 6nbilgi diizeyi ve
Ogrenme yaklasimlari problem ¢6zme becerisi lizerinde etkisi incelenen 6grenci
degiskenleri olarak ele alinmis ve bu iki degiskenin problem ¢6zme becerisi
tzerinde tek tek etkilerinin olmadigi gibi ortak etkilerinin de bulunmadigi
belirlenmistir. Bu arastirma grubu icin baskin 6grenme yaklasimlart ve 6nbilgi
diizeyleri ne olursa olsun bitin &grencilerin, problem ¢ézme becerisinin
gelisimi acisindan probleme dayali 6grenmeden olumlu sekilde etkilendigi
sOylenebilir.

Ogrencilerin PDOYG sontest-Ontest puanlart iizerinde 6nbilgi diizeyi ve
O6grenme yaklasimlarinin ortak etkisi bakimindan anlaml farklilik olmadig
belirlenmistir. Bu bulgu uygulama 6ncesinden sonrasina dgrencilerin PDOYG
diizeylerinin 6nbilgi dizeyi ve 6grenme yaklasiminin ortak etkisine bagl olarak
degismedigini géstermektedir. Bu bulguya gére 6grencilerin 6nbilgi diizeyleri ve
O6grenme yaklasimlarinin probleme dayali 6grenmeye yonelik gldilenmeleri
tzerinde ortak etkiye sahip olmadigi séylenebilir. Bu arastirmada 6nbilgi diizeyi
ve 6grenme yaklasimlart PDOYG iizerinde etkisi incelenen égrenci degiskenleri
olarak ele alinmis ve bu iki degiskenin PDOYG iizerinde tek tek etkilerinin
olmadigt gibi ortak etkilerinin de bulunmadigi belitlenmistir. Bu arastirma grubu
icin baskin 6grenme yaklasimlari ve Onbilgi dizeyleri ne olursa olsun bitiin
Ogrencilerin, uygulama 6ncesinden sonrasina probleme dayalt 6grenmeye iliskin
gidilenmelerinin arttif sGylenebilir.

Yapilan bu arastirma ile PDO uygulamast sonunda baskin égrenme yaklasimlari
ve Onbilgi diizeyleri ne olursa olsun bitin 6grencilerin problem ¢6zme
becerilerinin gelistigi gorilmustir. Gergek yasamin da bir problem ¢6zme alan
oldugu dusuntldiginde 6grencilerin bu becerilerinin gelistirilmesinin 6nemi
ortaya ctkmaktadir. Bu nedenle &grencilerin problem ¢6zme becerilerinin
gelistirilmesi amactyla degisik derslerde PDO uygulamalarina yer verilmesi
Onerilmektedir.

PDO uygulamast sonunda baskin égrenme yaklagimlari ve 6nbilgi diizeyleri ne
olursa olsun bitin Jgrencilerin, probleme dayali 6grenmeye iliskin
giidillenmelerinin ~ artirdign  goriilmistiir.  Ogrencilerin ~ etkinlige iliskin
gidilenmelerinin artmasi, 6grenme ve 6grenme sorumluluklarini yerine getirme
acisindan daha istekli olmalarini, siirecte daha etkin rol almalarini saglayacak ve
dolayistyla basarilarint olumlu yénde etkileyecektir. Bu nedenle 6grencilerin
giidiilenmelerini artirmak icin PDO uygulamalari gerceklestirilebilir.
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Bu aragtirmada PDO uygulamasi bilgisayar destekli olarak gerceklestirilmistir.
Uygulamanin bu sekilde yuritilmesi 6grencilere rehberlik sunulmasini, 6grenci-
Ogrenci ve Ogrenci-Ogretmen iletisimini  ve &grencilerin  izlenmesini
kolaylastirmistir. Bu nedenle PDO uygulamalarinin gerceklestirilmesinde yeni
teknolojilerin sagladigt olanaklardan mutlaka faydalanilmalidir.

Bu arastirmada Ogrencilerin  algiladiklart problem ¢6zme becerileri ile de
ilgilenilmistir. Literatirde PDO’niin, dgrencilerin problem ¢ézme becerilerini
siniftan  gercek yasamdaki durumlara transfer edebilme becerilerini de
etkileyecegine iliskin bulgular yer almaktadir. Bundan sonraki arastirmalarda
problem ¢b6zme becerisinin yanisira problem ¢6zme becerisinin transferi de
dikkate alinmalidir. Arastirma gruplarinin baskas: tarafindan belirlendigi ve
calisma gruplarinin  Sgrncilerin - kendileri tarafindan belitlendigi gruplarin
gidilenmeleri arasinda fark olup-olmayacagi, yani grup etkilesiminin
gidiilenmeye olan etkisi incelemeye deger bir belirsizliktir. Literatiirde bireysel
farkliliklarin PDO siirecine etkilerini inceleyen aragtirmalarin sayist yok denecek
kadar azdir. Bu arastirmada ise bireysel farklilik olarak yalnizca 6nbilgi diizeyi ve
ogrenme yaklasimlari dikkate alinmugtir. Bundan sonra yapilacak arastirmalarda
clestirel digiinme becerisi ve 6z yeterlik algisi gibi diger bireysel farkliliklarin
etkisinin de incelenmesinde yarar gérilmektedir.
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ALTERNATIF BIiR EGiTiM MODELi OLARAK EV OKULU

Dr. Murat Tagdan
Dr. Ozden Demir
Kafkas Universitesi

Ozet
Ogrenmede  bireylerin  bagimsiz  6grenme  yetenegine kavusmast,
guntimizde giderek artan bir 6nem kazanmaktadir. Bireyin hir iradesini
okulun kaliplart icerisine stkisttrmamayr hedef alan ev okulu modeli,
ozellikle Ggrenene birey olarak deger verilmesini, onun kendini
gerceklestirmesini ve 6grenmeyi Ogrenme kapasitesine dayalt olarak
cocuklarin sistemli bir sekilde evde egitilmesini 6ngéren bir modeldir. Bu
calismada, ev okulu modelinin kavramsal temelleri ortaya konulmus, ev
okulunun kékenleri, ev okulu uygulamasinda yer alan yaklasimlar, ev
okulu uygulamasinin Ustinlukleri ve sinirliliklart hakkinda bilgi verilmis
ve egitimdeki yeri agiklanmistir. Ayrica ev okuluna dayali 6gretimin temel
ilkeleri tartislmaya ve alanda yapilan calismalar degerlendirilmeye
caligtlmustir. Bu degerlendirmeler sonucunda ev okuluna dayali 6gretimin,
tlkemiz egitim sisteminde ebeveynlerin sosyockonomik eksiklikleri, yasal
prosedurler, mali kaynak ve 6gretim teknolojisi-ve materyal yetersizligi
gibi nedenlerle uygulanmasi gii¢ olsa da kosullar saglandiginda uygun bir
alternatif model olabilecegi sOylenebilir.

Anahtar Kelimeler
Ev okulu, Evde egitim, Alternatif egitim modelleri.

© 2010, Egitim Bilimleri ve Uygulama, 9(18), 81-99



82

Alternatif Bir Egitim Modeli Olarak Ev Okulu

HOME SCHOOLING AS AN ALTERNATIVE
EDUCATIONAL MODEL

Dr. Murat Tasdan
Dr. Ozden Demir
Katkas University

Abstract

The ability to become independent learners has increasing importance
today. Homeschooling, with its aim to free individuals’ independent will
from school patterns, is a model that values learners as individuals, helps
them to realize themselves, and enables a systematized education
alternative based on the capacity of learning to learn. This study reviews
the conceptual base, history, approaches, advantages, and limitations of
homeschooling and explains its role in learner education. In addition, it
discusses the fundamental principles of education alternative based on
homeschooling and reviews the studies in the field. At the and of these
evaluations the teaching on homeschooling, also diffucult to be applied it
may be said that it could be can alternative model with the reason of the
families’ social-economic support, legal procedures, financial resource
and the lack of technological and material such as in Turkey Education
System.

Keywords
Homeschooling, Home education, Alternative educational models.
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GIRIS

Ev okulu uygulamast, alternatif okul modellerinden biridir. Ev okulu uygulamasi
ebeveynlerin ¢ocugu, geleneksel bir devlet veya 6zel okul egitimi yerine evde
egitmesi pratigi olarak tanimlanabilir (Hess, 2002; Akt, Farrell ve Ryan, 2005).
Ev okulu modeli 6grenene birey olarak deger veren, onun kendini gerceklestir-
me ve 6grenmeyi 6grenme kapasitesine dayalt ¢ocuklarin sistemli bir sekilde
evde egitilmesini 6n géren bir modeldir. Bu 6zel uygulamada c¢ocuklar ya hi¢
okula gitmezler ya da bazi 6zel dersler icin okula gidebilirler veya bazt 6zel 6g-
retmenlerden 6zel ders alabilitler.

Van Galen ve Pitman’a gére ev okulu (home school) ya da evde egitim (home
schooling, home education) uygulamalarinda 6grenme ve 6gretme belli Slgiiler-
de planlt etkinliklerdir. Etkinliklerin yutriitildigi yer 6ncelikle evler ve Sgret-
menler de 6ncelikle ebeveynlerdir. Evde egitim verilmesi, ailelerin egitim etkin-
liklerine yuksek katilimint gerektiren en keskin uygulamadir (Smith ve Williams,
2009).

Ev okulu kavrami 6rgilitler ve kisiler tarafindan farkli sekillerde tanimlanmakta-
dir. Ev okulu ya da evde egitime iliskin tanimlara bakacak olursak; Kanada hu-
kiimeti “Ev okulu uygulamasi, bir 6grenci devlet okulu, 6zel okul ya da baska
bir tir okul yerine egitimini evde aldid1 zaman meydana gelir” seklinde tanim-
larken; Amerikan hikiimeti ise “Okul ¢agindaki ¢ocuklarin egitiminin okul yeri-
ne evde verilmesi” seklinde tanimlamaktadir (Basham, 2001). Stphesiz bu egi-
tim segeneginin baglami, bu tanimlardan daha karmagiktr.

Ev Okulu Uygulamasinin Tercih Edilme Nedenleri

Evde egitim, kamu egitiminden ve genel olarak okullardan memnun olmayan
bircok kisi icin bir alternatif olarak gelismistir. Jeub (1994) ailelerin ev okulunu
tercih etme sebeplerini sosyal, ailevi, akademik ve dini sebepler olmak Uzere
dort baslikta toplamustir. Basham’in (2001) 850,000 ev okulu 6grencisi olmak
tizere toplam 50,188,000 6grenci ile gerceklestirdigi calisma da ailelerin ev oku-
lunu uygulamasini tercih etme nedenlerini arastirmistir. Bu arastirmaya gore
ailelerin yaklastk yarist (% 48.9) ev okulunu “daha iyi bir egitim imkani” elde
etmek icin; % 38.4’4 dini sebeplerle, %25.6’s1 ise okullardaki 6grenme ortamla-
rint yetersiz gordikleri icin ev okulu uygulaasina yonelmektedirler.

Princiotta ve Bielick (2006) tarafindan yapilan ¢alismada da ailelerin ev okulunu
tercih etme sebepleri icin benzer sonuglara ulasilmis ancak, tercih etme 6ncelik-
leri farkli olmustur. Princiotta ve Bielick’in (2006) calismalarinda temel sebep
olarak; cevre glvenligi gosterilmistir. Muhtemel sebep olarak da 1999 yilindan
bu yana okullarda meydana gelen siddet patlamasinin olabilecegi ifade edilmistir.
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Amerika’da kag ailenin ev okulu uygulamasi yaptigini belirlemek ve ev okullar
hakkinda betimsel verilere ulasmak adina yapilan calismada NCES’in anket
verileri ve 239 aile ile yapilan gériismeler kullandmistir. NCES i¢in yapilan baska
bir arastirmada ise ev okulunu tercih etmedeki temel nedenler okullarin cevresel
kosullart (%31), ailelerin ¢ocuklarina dini egitim verme istegi (%30) ve okullarda
verilen 6gretimden memnun olmama (%16) seklinde bulgulanmustir (Princiotta ve
Bielick, 2006).

Collum (2005) ailelerin ev okulu karart almalarindaki dért (devlet okullarindan
memnuniyetsizlik, akademik ve pedagojik endiseler, dini degerler ve aile ihtiyac-
lar) genel sebepten olusan bir geri ¢ekilme modeli olusturmugtur. Modelde
ailelerin ev okulu kararlarini bagka faktorlerin de etkiledigi saptanmistir. Ailenin
egitim seviyesi, ev okuluna devam eden ¢ocuk sayisi ve siyasi kimlik bu nedenle-
re 6rnek olarak verilebilir. Alanyazinindaki diger calismalar belirtilen betimsel
verileri destekler niteliktedir.

Smith ve Williams (2009) arastirmada zenci ailelerin cocuklarinin egitimleri
hakkindaki inanclarinin, endiselerinin ve isteklerinin anlasilmasini saglayarak bu
ailelerin evde egitimlerini incelemislerdir. Zenci ebeveynlerin ev okulu kararlari-
n1 inceleyen Smith ve Williams’in (2009) calismasi, Bronfenbrenner’in (1986)
icerisinde aile katthminin da yer aldig1 coklu baglamlari taniyan sosyo-ekolojik
modeline uzanan bir teorik ¢erceveden etkilenmistir (Smith ve Williams 2009).

Green ve Hoover-Dempsey 2007 yilinda yaptiklari arastirmada, cocuklarint
devlet okuluna génderen anne- babalatla, ev okulunu tercih eden anne babalari
karsilastirmiglardir. Arastirmada, ayni zamanda ebeveynlerin ev okulu konusun-
daki kararlarina etki eden ve alan yazinda var olan faktdrleri degerlendiren bir
Olgek de gelistirilmistir. Bu faktorler, ebeveynlerin ¢ocuklarina egitim verecek
okullarin kapasitesi hakkindaki yargilariyla okul egitimi uygulamalari, ebeveynle-
rin dini ve ahlaki deger yargilariyla, cocuklarinin 6zel gereksinimleri (akademik,
davranigsal), ebeveynlerin zaman ve enerji acisindan ev okulu konusundaki algi-
lart ile iligkilendirilmistir. Arastirmanin diger bulgulart da ev okulunu tercih
edenlerin devlet okullarinin gocuklarina degerlerle ilgili 6gretim saglama, kisisel
ihtiyaglarint karsilama ve uygun Ogretim yontemlerini kullanma konularinda
ciddi bir uyusmazlik icerisinde olduklarini gostermektedir. Arastirmacilar ebe-
veyn rol yapisint ve kisisel inan¢ degiskenlerini analiz ettiklerinde ise su sonugla-
ra varmislar: Ev okulunu tercih eden ebeveynler, devlet okullarinin ¢ocuklarin
egitme konusundaki yetersizliklerinden ziyade kendi ¢ocuklarinin egitimlerinden
kisisel olarak sorumlu olduklarina ve onlart kendi 6nceliklerine uygun olarak
egitme yetisine sahip olduklarina inandiklari icin ev okulunu tercih etmis gori-
ntyorlar (Smith ve Williams 2009). Buna gore, ev okulu ile ilgili kararlar her
zaman i¢in devlet okullarina alternative olusrurmak amaciyla alinmis degildir.

Ev okulunu tercih etmenin bu genel sebeplerinden ayrt olarak ev okulunu tercih
etme sebepleri ideolojik ve pedagojik olmak tizere ikiye ayrilabilir (Basham,
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2001; Knowles, 1991). Ideolojik sebepler, temelde dini ve sosyal niteliktedir.
Ideolojik ev okulu Moore (Basham, 2001) tarafindan kurulmus ve “ailelerin
istemedigi kurumsallasmis egitimin dgeleri”’nden kaginmak icin egitim etkinlikle-
rini devlet okulundan eve transfer etme istegi olarak tanimlanmistir. Pedagojik
ev okulu, ebeveynleri 6ncelikli olarak egitim siirecine odaklanirlar. Pedagojik
hareketin en 6nemli lidetlerinden biri Holt'tur (Basham, 2001). Pedagoglar,
okulu ve egitimi aynt sey olarak gérmezler. Egitimin daha az yapisallastirilmis ve
ogrencilerin daha ¢ok yasantisal 6grenmeye dayanan bir 6grenmeye dahil olabi-
lecekleri bir ortamda meydana gelmesi gerektigine inanirlar. Tki goriis arasinda
benzerlikler olsa da bir aile hem ideolojik, hem de pedagojik sebeplerden dolay:
ev okulu yoniinde tercih yapabilir.

Galen’e (1991) gore ideologlarin tersine, pedegog grubunda yer alan aileler,
cocuklarinin akademik basarilarina 6ncelik verdikleri ve okullardaki programin
cocuklarint degistirdigini diisindiikleri icin geleneksel okullardan ayrilmaktadir-
lar. Pedagog grubunda yer alan aileler, geleneksel okul sistemini red edetler ve
biyik kisisel cabalariyla farkli bir egitimi ¢ocuklarina vermeye cabalatlar
(Knowles 1988; Madden 1991; Van Galen ve Pitman 1991; Smith ve Williams,
2009). Knowles’e gbre pedagog grubu tzerinde yapilan calismalar 6zel ihtiyacla-
11 ya da yetenekleri olan ¢ocuklarin bir¢ogunun bu grupta oldugunu géstermek-
tedir (Smith ve Williams, 2009).

Ev okullarint tercih etmenin ideolojik sebepleri, genelde aile degerleri meselele-
rine (Ray, 2000), devlet okullarinin algilanan din egitimi yoksunluguna, ¢ocukla-
rinin ailenin dini inanglarim gelistirecek ortamlarda egitilmesini arzu etmelerine
(Carper, 2000); degerler ve din konusunda okul ve aileler arasindaki anlagsmaz-
liklara, ailevi nedenlere ya da daha yakin bir aile ortamt olusturma ¢abalarina ve
ahlaki, fiziksel, zihinsel ve ruhsal giivenlik gibi giivenlik endiselerine odaklan-
maktadir.

Givenlik meseleleri de ideologlarin ev okulu tercihlerini etkilemektedir. Bazi
aileler ¢ocuklarinin ahlaki gtvenliginden, bazilan fiziksel giivenliklerinden ve
bazilar1 da dini ve ruhsal glivenliklerinden endise etmektedirler (Basham, 2001;
Hill, 2000; Princiotta ve Bielick, 2000).

Evde egitim hareketinde aynt zamanda kurumlasma karsit1 bir faktér de bulun-
maktadir. Bu konuda Lubienski (2003); ailelerin kurumlarin yikict olduguna ya
da kisisel olmayan biirokrasiden daha faydali isler yapacaklarina inanmaktadir
(Lubienski 2003, 176).

Ev okulunun tercih edilmesinin pedagojik sebepleri 6grenci ve 6grenme arasin-
daki iliskiyle baglantilidir. Ev okulunu tercih eden aileler programda daha ¢ok
Ozgirlige deger vermektedir (Jeub, 1994). Ev okulu savunuculart bagarilarinin
oncelikli olarak Ogretimin dogasindan kaynaklandigint vurgulayarak; 6gretim
yontemi (Basham, 2001) ve ailelerin cocuklarinin 6zel dgrenme ihtiyaclarina
dikkat etme (Knowles ve digerleri, 1992) oldugunu belirtmislerdir. Ev okulunu



86 Alternatif Bir Egitim Modeli Olarak Ev Okulu

tercih eden anne-babalarin egitim felsefeleri genellikle daha liberaldir. Bu ebe-
veynler, yasanti temelli 6grenmeyi, kisisel zgirligi ve yasamda 6grenmeyi
savunmaktadirlar (Jeub,1994).

Bazi aileler ise ¢ocuklarina hayatlart boyunca bagimsiz 6grenenler olmayr 6g-
retmek i¢in ev okulunu sec¢mislerdir. Bu aileler, ¢cocuklarina resmi bir egitim
kurumunda gorecekleri ortamlardan daha az yapisallastirilmis, 6grenme ortam-
lar1 sunmaktadirlar. Ozel egitime ihtiyact olan bazi ebeveynler, cocuklarinin
egitiminde daha bireysellestirilmis bir yaklasim saglayabilmek icin ev okullarin
tercih etmiglerdir (Ensign, 2000).

Ev Okulu Uygulamalarinin Tarihi Geligimi

Ev okulu uygulamasinin tarihi gelisimi incelenirken, bu uygulamalarin bagladig
yer olarak kabul edilen ABD ve uygulamanin 6zel bir seklini icinde barindiran
Norveg Egitim sistemindeki tarihsel gelisim streci Ozellikle ele alinmistir. Ev
okulu ve 6zel okul kavrami Amerikan egitim tarihinde yeni ortaya ¢tkmus kav-
ramlar degillerdir. Ev okullart Kuzey Amerika’da uzun zamandir var olan 6zel
bir durumdur. Tlk tipik uygulamalar maas karsihigi 6zel gretmenler ile evde
verilen egitim seklinde ortaya ¢ikan ve “Tutoring” olarak adlandirilan uygulama-
lardir. 11k kolonilerde evde egitim gerekliydi, iinkii okul bir kurum olarak sosyal
yasamda heniiz yerini almamisti. Daha sonra yerel okullar kurulmus ve kurallar
olusturulmustur (Loria, 2002). Fakat ilk kolonilerde ev okulu uygulamalart oku-
lun disinda kalan ¢ocuklar i¢in distinilmistir (Information Analyses Reports-
Evaluative-Feasibility, 1995)

Koloniler ve eski Amerika dénemindeki egitim, daha az resmi ve daha az ku-
rumsallagsmis nitelik géstermektedir. George Washington, John Quincy Adams
ve Abraham Lincoln gibi bagkanlar da dahil olmak tizere bircok énde gelen
Amerikali, ev okullarinda egitim gérmuslerdir (Basham, 2001).

Ancak 19. ylzyilin sonlarina kadar ev okulart tilke ¢apinda etkili olamamustir.
Mevcut ev okulu hareketi 1960’larda devlet okullarina kars1 olan liberal tepkinin
de dogal sonucudur (Knowles, Marlow ve Muchmore, 1992). Ev okullart ciddi
bir baslangi¢tan sonra gruba déniismus, ayrt bir okul bolgesi olarak distintilirse
New York devlet okullari bolgesinden daha kalabalik hale gelmistir (Hill, 2000).

1960’larin baslarina kadar ev okullari, zorunlu kamu okullarina bir alternatif
olarak goruldigl icin desteklenmemistir. Bu ev okulu hareketi liberal sol ile
iliskili olarak onun teorik izlerinin etkisi altinda baglamustir. Hiimanist bir egi-
timci olan Holt tarafindan ortaya atilmis ve desteklenmistir. Baslam’a gore
(2001) Holt bu hareketin radikal savunucu lideridir. Holt ev okullarina; egitimde
yerellesme ve egitimde anne-babanin 6zerkligi olarak yaklasmistir. Bu kavram su
anda “un-schooling’ olarak da ifade edilmektedir’ (Ray, 1999). Ev okullarinin
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cagdas ve cok gesitli imaj1 bir heterojenlik olarak tanimlanmaktadir. Ev okullari-
na devam eden niifusun alt gruplarinda sosyal muhafazakarlik ve derin inaniglar
yer almaktadir. Bununla bitlikte 1960’larda ve 1970’lerde bircok ev okulu ailesi-
nin kilttrel sol karsitt Gyeleri de bulunmaktadir. Baslam’a gore (2001) 1980°de
A.B.D’de ev okullari, 30 eyalette illegal olarak kurulmus ve 1993’ten beri 50
eyalette de yasal olarak devam etmektedir (Wilhelm ve Firmin, 2009).

CGagdas ev okulu uygulamasi, 1970’1 yillarda ikinci defa baslamistir; Guterson’a
gore bu baslangicin 6nctileri “bir grup tutkulu dinci ve geriye kalanlar ise Jean-
Jacques Rousseau’nun mirascilart” olarak tanimlanabilitler (Isenberg, 2007).
Van Galen (1991) ve Stevens (2001) saha calismalarint temel alarak bu iki grup
arasindaki farklari belirlemistir. 1980’lerde A.B.D.’de eyalet seviyesinde yasal
haklara ulasabilmek amactyla dini ve laik ev okullart mittefik olarak ¢alismuslar-
dir. Okula devamlili§t zorunlu kilan bir¢ok okul bdlgesi, ev okullarina bir ¢esit
okuldan kagts yontemi géziiyle bakmuglar; devlet okullart yetkilileri ile ev okulu-
nu isteyen veliler arasindaki ilk gériismeler ise istemsiz sekilde (Akt, Isenberg,
2007) gergeklesmistir. Bununla birlikte 1983’te Farris, Protestan ev okulu ebe-
veynlerine lobi ve yasal yardim saglamak amactyla ulusal bir 6rglit olan Ev Oku-
lu Yasal Midafaa Dernegi’ni (HSLDA) kurmustur (Isenberg, 2007).

Ik ve Ortadgretim degisim hareketi ile birlikte, 1994 yilinda, Temsilciler Mecli-
sinin tam gin egitim verecek olan her ev egitimcisinin alaninda sertifika sahibi
olmast gerekliligi hakkindaki sartlart biytk tepkiye sebep olmustur. Ev okulu
uygulayicilari, eyaletlerin bu kuralt ebeveynlere dayatmalart anlamina gelecegini
ifade etmiglerdir. Temsilcilerine binlerce telefon agarak, onlart degisikligi geri
¢ekmek zorunda birakmuglardir (Stevens, 2001, Akt, Isenberg, 2007). Ik ve
Ortadgretim Hareketi — daha ¢ok “No Child Left Behind Act” (Higbir ¢ocuk
geride kalmasin) adiyla bilinir. 2001 yilinda yeniden yetkilendirme ile ortaya
ctktiginda Amerikan Kongtesi, getirilen hitktimlerin ev okullarina uygulanmasini
yasaklamistir. 1990’larin ortasinda ev okulu icin yasal hak kazanilmasini takiben
internetteki gelisim, ev okullarinda bir atak saglamistir. Internet ev okulu mater-
yallerinin ulastirilmasint daha kolay hale getirmis ve ev okulu uygulamast yapan
ailelerle daha iyi iletisim kurulmustur. Ev okulu uygulamasi gelistikce, laik ve
dini ev okulu uygulayicilart arasindaki ittifak dagilmaya baslamis, ama her iki
grubun da ev okulu destek gruplart hizla cogalmistir (Stevens, 2001°den, Akt,
Isenberg, 2007).

Knowles ve digetleri (1992) ¢agdas ev okulu hareketinin ilk adiminin, 1960’1ar
ve 1970’lerde ev okullarinin ¢ocuklart egitmek icin en insani yer oldugunu savu-
nan Holt da dahil olmak tzere liberal egitim reformculart arasinda bagladigint
ifade edilmektedir. Bu durum Yang ve Kayaardi (2004) tarafindan yapilan ¢a-
lisma ile celismektedir. Arastirmaciar ev okuluna devam eden ve etmeyen 6g-
renciler arasinda demografik, dini, sosyo-ekonomik ve aile yapist Gzellikleri
acisindan bir fark olmadigint belirtmislerdir.
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Ev okulu uygulamast aslinda yeni bir uygulama olmamakla birlikte, katidimcilarin
harekete toplu baglanmalari ve potansiyel sosyal etkilerini kullanmalari acisindan
yeni sayiabilit. Ev okulu savunuculari tarafindan ailelerin ev okulu haklarin
mesru hale getiren ve koruyan bircok calisma yapidmistir (Basham, 2001;
Homeschool Legal Defense Association, 2004; Ray, 2000). Cocuklarini evde
egitmeyi secen ailelerin toplam sayist hakkindaki raporlar cesitlilik géstermekte
ancak butiin raporlar ev okullarina katiim konusunda artan bir ulusal egilim
oldugunu ifade etmektedir (Basham, 2001; Jackson, 2007).

Norve¢’te alternatif egitimin bir 6rnegi olan ev okullar incelendiginde, 1739°da
ik Norveg okul yasasinin yuriirliige girmesiyle, ebeveynlerin devlet okul sistemi
yardimiyla ¢ocuklarinin egitiminden sorumlu olmalar1 gerektigi belirlenmistir.
Fakat bu yasa ¢ocuklarin devlet sistemi disindaki alternatif egitim haklarini da
engellememistir. Bu hak, kirsal kesim kategorisi (rest category) olarak algilan-
mistir. Bu tir algilamalarin nedeni Norve¢’in olduke¢a ge¢ sehirlesmesi, bazi
yerlesim yetlerinin cografi konumu ve kirsal kesimlerin kot ekonomik duru-
mudur. Bunun sonucu olarak 1960’larin ortalarina kadar kirsal kesimlerdeki
cocuklar haftanin sadece t¢ giinii okula devam etmekteydiler. Norveg, 6zel
cografyast ve tarihsel kéklere sahip ulusal bir tist smufin yer almadigr bir tlke
oldugundan uygulama 6nemlidir. Kamu okul sistemi disindaki egitim, ev okulla-
r1, Hiristiyan okullari veya farkli tirde 6zel okullarda yapilmaktadir (Akt.Clara,
2000).

Uzun stren politik kargasalardan sonra 1970’te 6zel okullar yasast yurirlige
girmis ve 1985’te yenilenmistir. Bu yasa dini veya diger alternatif pedagojik me-
totlara dayanan 6zel okullarin taninmasint ve devlet destegi almasini saglamistr.
1980’lerin sonuna kadar sadece Hiristiyan ve Rudolf Steiner okullar1 devlet tara-
findan onaylanmis ve okullarini tim halka agma iznini almislardir. Boyle bir
cevrede ev egitimi; Norveg’te 1739°dan itibaren bazt evde egitim uygulamalari-
nin yer almasina ragmen bunlarin sayilart azdir. 1993-1994’te modern ev egitimi
hareketi Norveg’te goriilmeye baglanmistir (Ole, 1995).

Norveg’te ev okulu egitimi gelisimi 1998’e kadar cogunlukla kirsal kesimlerde
gbzlenmistir. Fakat son yillarda kentsel alanlarda da bu egitim sekli hizla
artmistir. Hem Norveg okullarinin tarihi, hem de 1999’da yirirlige giren yeni
okul yasast egitim zorunluluguna dayanmakta ancak okul zorunluluguna
dayanmamaktadir. Ebeveynlerin, ¢cocuklarint evde egitme haklart vardir. Fakat
bunun icin finansal destek alamayacaklardir. Eger yerel okul otoriteleri izin
verirse, ucretsiz kitap ve okul gerecleri alabileceklerdir. Ayni yasada, ev
egitiminin okul yasasinin zorunluluklarini yerine getiremedigi durumlarda
cocuklarin okula gitmelerini zorunlu kilan diizenleme, yogun tartismalara neden
olmustur (Ole, 1995).

Yunanistan’da zorunlu egitim ve ev okullarina 6zel bir ihtiyaca cevap olarak
1985 yilinda, 6zel bir diizenleme ile izin verildigi gérilmektedir (Petrie, 1995).
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Hollanda’da 1969 yilindan beri zorunlu egitim uygulanmaktadir. 1994 yilinda
cikarilan bir yasa ile zorunlu egitimin stresi 12 yila ¢ikartilmustir. Daha sonraki
yillarda Hollanda’da ev okulu uygulamalarina izin verilmistir (Petrie, 1995).
Danimarka, Fransa ve Ingiltere’de ev okulllart yasaldir. Belcika ve Litksem-
burg’da ev okulu uygulamalariyla ilgili yasal durum ve Fransa ile asag1 yukari
aynidir. Trlanda’da ise ilgili yasa geregi ev okulu egitimi serbesttir. Diger yasalar-
da da bu hak verilmistir. Mullernay (1983) Irlanda Cumhuriyeti'nde ev okulu
uygulamalarinin yaygin sekilde uygulandigini belirtmektedir (Petrie, 1995).

Ev Okulu Uygulamalarinda Program ve Ogretim

Ev okullarinda, klasik egitimde kullanilan bircok yéntemden daha fazlasi kulla-
nilabilmektedir. Bu yéntemlere dogrudan 6gretim, sunus yoluyla 6gretim, proje-
ye dayalt 6gretim gibi uygulamalar 6rnek olarak verilebilir. Bununla birlikte ev
cevresi 6grenciye 6grenme kosullart bakimindan daha genis ve glnlitk ders
planlarinin uygulanmasi icin daha esnek bir 6grenme ortamt sunmaktadir
(Information Analyses Reports- Evaluative-Feasibility, 1995)

Ev okulu ailelerinin, ¢ok fazla program segenegi vardir (Knowles, 1991;
Princiotta ve Bielick, 20006). Belitli sosyal ve dini gérisleri temel alan programla-
rin yanu sira (Walsh, 2002), tamamen bagimsiz ve ticari amagcla hazirlanmis paket
programlar da vardir. Bu programlarin bazilari daha fazla ebeveyn katilimini
gerektirirken, bazilari daha az ebeveyn katithmi gerektirmektedir. Bu program-
lardan bazilart isin i¢ine biyiik 6l¢tide teknolojiyi katarken, bazilart ise klasik bir
programi hedeflemektedir. Bu programlarda anne-babalar ayni zamanda daha
yuksek seviye matematik ve fen konularint nasidl 6gretecekleri gibi programda
yer alan icerik problemlerini nasil asacaklarina da karar vermek zorunda kalmak-
tadirlar.

Ensign (2000) engelli 6 ¢ocukla yapmis oldugu dokuz yillik uzun dénemli ¢alis-
masinda ev okulu uygulamasinin bireysellestirilmis yapisinin, 6grenme giicligii
ve ustlin zekalilik gibi 6zel egitime ihtiyact olan ¢ocuklarin gereksinmelerine
odaklanmalari icin firsat sagladigini tespit etmistir. Aynt zamanda Sgrencilerin
“degisken oranlarda akademik beceriler gelistiren, ama genellikle liseye kadar
akademik yeterliligi tamamlayan 6z glivenli 6grenciler”e déntstiklerini ifade
etmistir. Ayrica 6grenme gucligii ceken ev okulu 6grencilerinin devlet okulla-
rindaki akranlarina gére daha fazla 6grenme etkinliklerine katildiklarini ve yine o
akranlarina gore okumada ve yazili dilde buyik ilerlemeler kaydettiklerini be-
lirtmistir (Ensign, 2000).

Rivero (2002) “yaratict ev okulu” adi verilen bir ev okulu stilinde anne, baba ve
cocugun bir bitin olarak ihtiyaglarina yonelmis ve ¢ocugun bireysel 6grenme
stilini 6grenme deneyimiyle butinlestirmistir. Aileler ev okuluna karar verdikle-
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rinde program secimlerini yapmak zorundadirlar. Evde egitimin iki genel sekli
“evde okul” ve “okulsuzluk”tur (Rivero, 2002).

Barratt-Peacock (2003) ev egitiminde dort 6nemli bilesen belitlemistir: a) yerel
meslek, b) rehber olarak ebeveynler/otantik yetiskin uygulamast alanlarindaki
dersler, ¢) 6grenme formu olarak aile séylesisi ve d) rol modelligi (aile degetlert).
Barratt-Peacock’a (2003) gore ev okulu aileleri okulda sosyallesme ve 6gretim
icin kullanilan basit yontemleri kullanmaktan kacinmaktadirlar. Bu ifadeler, dini
ve sosyal muhafazakarlardan ¢cok Dewey ve ilerici egitimcilerin gérislerini ¢ag-
ristirmaktadit.

Ev Okulu Ogrenci ve Ailerinin Ozellikleri

A.B.D’de ev okulu uygulayan aileler daha varlikli, genellikle beyaz, sosyal olarak
muhafazakardir. Aile yapist ise genelde bozulmamistir (Basham, 2001; Princiotta
ve Bielick, 2000). Bu demografik &zellikler, ev okulunda egitim gbren bir ¢ok
kisiye akademik, ekonomik ve sosyal basarinin yolunu agmustir.

Rudner (1999) tarafindan yapilan bir arastirmaya gére ev okulu 6grencilerinin
aileleri genel niifusa gore daha ¢ok egitim almis bir grubu olusturmaktadir. Ev
okulu ailelerinin genel popiilasyondan daha zengin ve varhkh insanlar olmalari-
na ragmen, dusiik gelir dizeyine sahip ev okulu ailelerinin ¢ocuklarinin bile
akademik basarilari ulusal standartlarin Gstiindedir.

Ev Okullan ve Ogrencilerin Sosyallesmesi

Ev okulu ¢ocuklari, kamu ve 6zel okullardaki 6grencilere gore aileleri ile daha
fazla zaman harcamaktadirlar. Bircok ev okulu ailesi degerlerin 6gretimine
6nem vermektedir, ¢linkii zamanla geleneklerinin yok olmasindan korkmakta-
dirlar. Bu yiizden bir¢ok ev okulu Sgrencisi yetiskin olduklarinda ailelerinin
degerlerine yakin degerler tastyan yetiskinler olmaktadir. Ev okulu ¢ocugu sinif-
taki 6grencilerin kazanamayacaklari akademik Ozellikleri ve gelisimleri saglaya-
bilmektedir. Bu 6zellikler onlara yetiskin olduklarinda essiz ve 6nemli faydalar
saglamaktadir. Yani ev okulu ogrencileri okullardaki 6grencilere gore, daha az
uyumlu ya da daha uyumlu ve sosyal olabilmektedirler. Bu 6grenciye ve ailesine
baglt bir durumdur (Farris ve Woodruff, 2000). Bununla birlikte Michigan Uni-
versite’sinden Knowles, ev okulu egitimini tamamlayan 53 yetiskin ile yaptigt
aragtirmada, ev okulu mezunu yetiskinlerin yasam icerisinde karsilagtiklart bir
zorluk olmadigint saptamistir (Layman, 1998).

Kamu okullart disindaki okullarin kamusal alandan izole edilmis ve oldukca
Ozellesmis bolgeler olusturdugu ifade edilmektedir. Aslinda durum gercekte
béyle degildir. Ev okulu ailelerinin toplum icerisindeki diger ailelerle ve kurum-
larla iliski icerisinde olduklart bir gercektir. Yerel, bolgesel ve ulusal diizeyde ev
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okulu 6rgiitlerinin katildiklart gesitli toplumsal etkinlikler, ortamlar ve program-
lar mevcuttur. Ev okulu cocuklarinin birlikte kullandiklari oyun alanlari, yerel
kiitiphaneler, miizeler, hayvanat bahceleri, organize drama etkinlikleri, bilimsel
projeler, ev okullar tarafindan organize edilen piknikler, disarida birlikte yenen
yemekler ve baska bircok etkinlik 6rnek gosterilebilir. Ayrica ev okulu ailelerinin
ev okulu konferans ve seminerine katildiklari, egitimle ilgili sorunlara biitce
ayirdiklari, birbitleriyle politik bilgi paylastiklart bilinmektedir. Biitin bu objektif
kanitlar ev okulu ¢ocuklarinin toplumda oldukea sosyallesmis bireyler olduklari-
nu gosterir (Farris ve Woodruff, 2000).

Ev Okulu Uygulamalarinin Ustiinliik ve Simirhiliklan

Her uygulamada oldugu gibi, ev okulu uygulamalarinin da birtakim dstiinlitk ve
stnurhiliklarr bulunmaktadir. Evde egitime yonelik stirekli artan egilime ragmen,
ev okullarinin faydalart ve zorluklar ile ilgili arastirmalar hala cok kisitlidir.

Yapilan aragtirmalar, evde egitim géren 6grencilerin akademik (Rudner 1999),
sosyal ve psikolojik (Smith ve Williams 2009) ac¢idan iyi performans sergiledikle-
rini ortaya koymaktadir.

Arastirmalarda ev okulu uygulamasina devam eden c¢ocuklarin, 6grenmelerini
kolaylastirma, kendilerine uygun programi secebilme, planlama yapabilme, ahla-
ki, etik, kultirel ve manevi ilkeleri 6gretebilme bakimindan olumlu etkilerinin
oldugu ifade edilmektedir (Smith ve Williams 2009).

Benzer sekilde hizmetlere erisimi saglamada, ev idaresi ile ilgili sorumluluklar
dengelemede, ¢ocuklarin 6grenme stillerini anlamada, aynt anda bir¢ok ¢ocukla
ilgilenmede, sabir gelistitmede ve Sgrenmeyi eglenceli hale getirmede anne-
babalarin olumlu bakis agilarinin oldugu alanyazinda yer almaktadir (Green ve
Hoover-Dempsey 2007; Knowles 1988; Llewellyn 1996; Mayberry 1988; Ray
2000; Thomas 2001; Van Galen ve Pitman 1991; Smith ve Williams 2009).

Evdeki egitimlerde 6zel egitim 6gretmenine gerek duyulmamasi, bu uygulama-
nin diger olumlu bir tarafidir. Bununla birlikte cocukla birlikte 6grenebilmek ev
okulu uygulamasinin 6énemli bir artisidir. Nitekim okullarda sunulan bilgilerin
¢ogu kanitlanmamus teorilere dayanmaktadir. Dolayisiyla 6grenene fayda sagla-
yacaklart konusunda bir garantisi olmayan bu bilgilerin biligsel yiik olarak ¢ocu-
gun zihnine doldurulmasina gerek yoktur. Bu dogrultuda ev okulunda ¢ocuklara
gercek hayatta kullanabilecekleri islevsel bilgilerin kazandirilmasinin faydal bir
tarafi bulunmaktadir (Peterson, 2009).

Ev okullart hakkinda bilgi sahibi olmayan herkes icin akla gelen ilk soru akade-
mik basaridan ¢ok, sosyallesme konusundaki siphelerdir. Ancak aile de toplu-
mun bir tyesidir.
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Cocuklarin fiziksel farkliiklart ya da sira dist davraniglart okullarda rahatsizlik
veren davraniglarin basinda gelir ki, bu da ¢ocugun okuldan diglanmast gibi
olumsuz durumlara sebep olabilir. Iste bu nedenledir ki ev okullart ayni zaman-
da cocuklar icin sosyal birer egitim kurumudutlar (Peterson, 2009).

Aileleri ev okulunu tercih etmeye zorlayan bircok sebepten en ¢ok dile getirileni
ev okulu Sgrencilerinin geleneksel okuldaki 6grencilere gbre daha yiiksek aka-
demik performans sergilemeleridir (Basham, 2001; Princiotta ve Bielick, 20006).
Denilebilir ki, ev okulu ailelerinin mesruluk kazanmasint saglayan ve uygulama-
larini kiiciik digtirtict iddialardan koruyan, bu akademik basart olmustur.

Ev okullarinin geneli icerisinde, alan gezileri ve toplum hizmetleri de distntl-
mektedir. Cocuklar, ilk elden toplumlarindaki kurumlarda insanlara yararlh hiz-
metlerde gonilli olarak caligmaya tesvik edilmektedirler (Information Analyses
Reports- Evaluative-Feasibility, 1995). Bu da égrenenlerin topluma hizmet uy-
gulamalarinda bireysel sorumluluklarini yerine getirmelerine katkr saglamaktadur.

Yapilan arastirmalarin biytk bir cogunlugu kararlt bir sekilde evde egitimden
taraf olsa da, alanyazinda elestiri 6rneklerini de gbrmek mimkiinduir. Elestiriler
genellikle fikir temelli, teorik ya da felsefi niteliktedir. Lubienski (2003) ev okulu
ogrencilerinin diger egitim ortamlarinda da ayni basariyr gdsterebileceklerini
belirtmistir. Bu nedenle, ev okulunun tstin bir 6grenme ortami sagladigi iddiasi
da abartili bir iddia olarak gérilmistiir. Elestirinin odak noktast ev okullarindaki
sosyallesme stireciyle ilgilidir.

Ev okullar1 hakkindaki en 6nemli elestiri toplumun sivil temelini zayiflattigt
yoniinde yapilan elestiridir (Apple, 2000; Lubienski, 2000). Lubienski ev okulu-
nun halk egitiminin ortak ¢ikart savunan demokratik bir kurum olarak hizmet
edecek tekil potansiyelini baltaladigini iddia etmektedir. Apple ve Lubienski
egitime karst tilketici zihniyeti olarak gordikleri seyi elestirmislerdir. Aileler,
bagkalarini nasil etkileyecegini diisinmeden ¢ocuklari i¢in en iyisi olduguna
inandiklart kararlart alirlar. Kohn “Bu durum, aktif ve varlikli ailelerin kendi
cocuklart icin en iyi firsatlar pesinde kosma konusundaki genel egiliminin bir
pargasidir - bu, diger cocuklarin ganslarina zarar vermek anlamina gelse bile”
(Lubienski 2000, 209) demektedir.

Lubienski (2000) “Ev okulu demokratik sorumlulugu inkar eder ve toplumu
yasal egitime olan ilgisinden mahrum birakir” (5.229) diyerek Kohnun distince-
lerini yansitmugtir. Reich (2002) de ailelerin egitimdeki kontroliinii elestirmis ve
sunlart séylemistir: “Ev okulu, bir ¢ocugun egitiminde ailenin kontroliintin do-
ruk noktasidir; bu noktada bagka hi¢bir kurum ¢ocugun egitimini etkileme iddi-
ast tagimaz. Aileler cocugun egitimi i¢in tek eleme faktdrii olarak gérev yapar ve
nelerin eklenip nelerin ¢ikartilacaginin son kararini verme konumundadirlar”.
(s.4). Reich (2002) ebeveynlerin kisitlamalarinin 6grencilerin ileride ihtiyag duya-
caklari bilgiye erismelerine engel oldugunu belirtmektedir. Ayrica Reich (2002),
ev okullarinin 6grencileri gesitli fikirlere ve insanlara ulasmaktan alikoydugunu
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ifade ederek, sosyallesmedeki olumsuz etkisine vurgu yapmaktadir. Apple
(2000) Ozellestirmeye de dikkat c¢ekilmis; bununla bitlikte ev okulunu Ameri-
ka’da devlet kurumlarindan 6zel kurumlara, daha genis bir hareketin bir pargasi
olarak g6érmistir.

Ev okullarinin yapist deneysel calismalara olanak taniyan bir nitelikte degildir.
Bircok calisma tarihi verileri kullanarak, betimsel ya da nedensel karsilastirmali
desen baglaminda bulgular dretmistir (Barratt-Peacock, 2003; Knowles, 1991;
Knowles ve digetleri, 1994).

Lubienski (2000) ve Apple (2000) ev okulu ile ilgili gelismeleri 6nemli bulmus-
lardir. Ancak her ikisi de birtakim derin endiseler tasimaktadirlar. Kamunun
amaglari ile 6zel sektoriin gikarlart arasindaki gerilimi Lubienski (2000) giicli bir
sekilde vurgulamaktadir. Buna gore aileler cocuklarinin yliksek basart ve beklen-
tilerini kargilarlar, ancak toplumsal amaclar1 gerceklestiremezler. Cocuklarin
siniflarda kazandiklari sosyal kazan¢ ve demokratik sOylem evde ger¢eklesme-
mektedit.

Ev okuluna devam eden cocuklar icin yasal bir zeminin olusmast olumlu bu-
lunmaktadir. Ancak sosyal esitsizlikler ve toplumsal tabakalagsma bakimindan bu
durum tiziintd verici bulunmaktadir (Crowson, 2000).

Genellikle ifade edilen smirhiliklar, zamanla aileye bagimhligin gelismesidir.
Baska bir smurhlk ise ev okulu uygulamasinda, bazt ¢ocuklarin sosyal olarak
soyutlanmalari, okulun eksikligi, geleneksel okullarin giizelliklerinden mahrum
kalmalari, komsulariyla ve iliskide bulunduklariyla uygun olmayan davramslar
gosterme ihtimalinin ytksekligi ve ev okullartyla ilgili yasal sorunlar yasanmasi-
dir (Gustafson, 1989; Akt, Apple, 2000).

Sonug olarak ev okulu, tilkemiz egitim sisteminde ebeveynlerin sosyo-ckonomik
eksiklikleri, yasal prosediirler, mali kaynak ve 6gretim teknolojileri ve materyal
yetersizligi gibi nedenlerle uygulanmast gii¢ olsa da gelecegimizi emanet edece-
gimiz ¢ocuklarimizin egitimi i¢in alternatif bir model olarak varligini korumak-
tadur.
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EXTENDED SUMMARY

Homeschooling is defined as a “learning/ teaching situation where children
spend the majority of the conventional day in or near their home in lieu of
attendance at a conventional institution of education.” (Ray, 1999). In this kind
of an alternative education, usually the parents are responsible in instructing
their children. However, sometimes this responsibility can be shared among
two or more families (Information Analyses Reports-Evaluative-Feasibility,

1995).

Homeschooling is one of the alternative education models, and it can be de-
fined as a practice where parents educate their children at home instead of tra-
ditional or private schools (Hess, 2002; in Farrell & Ryan, 2006). Homeschool-
ing practice values learners as individuals, helps them to realize themselves and
enables a systematized education alternative based on the capacity of learning to
learn at home. Homeschooling children do not go to school, or in some cases
they can go to school for some courses. They may also have private lessons at
home. First teachers of the homeschooling children are their own parents who
accept the responsibility of all the details regarding their children’s” education
process. However, it is very important for parents to be knowledgeable enough
to cater for their children’s education needs. Home education has grown as an
educational alternative for many who are dissatisfied with public education as
well as schools in general (private and public). According to Jeub (1994) the
four main reasons for parents to decide homeschooling are: social, familial,
academic, and religious reasons.

In Van Galen’s (1991) seminal work, home school parents are categorized into
two groups: ideologues and pedagogues. Galen reported that ideologues chose
to home school with a view to teaching values to their children and strengthen-
ing family bonds. Previous studies identify the ideologues as the predominant
group of parents who choose home schooling (Madden 1991; Mayberry 1988;
Mclntyre and Windham 1995; Wartes 1988 in Smith and Williams, 2009, 370).
On the other hand, Van Galen (1991) described pedagogues as families that
were primarily concerned with academic achievement, and they reportedly left
traditional public schools because they did not find the curriculum challenging
enough for their children. These parents reject the traditional school system
and attempt to give their children a different education at great personal sacri-
fice (Knowles 1988; Madden 1991; Van Galen and Pitman 1991 in Smith and
Williams, 2009, 370). Studies on pedagogues indicate that this group includes a
large number of children who are gifted or have special needs (Knowles 1988 in
Smith and Williams, 2009, 370).

Homeschooling practice includes all the methods that traditional education
have and more. Some examples of these methods are direct teaching, verbal
reading between learner and teacher, textbooks, and independent projects. Be-
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sides, homeschooling environment provides a wider and more flexible learning
atmosphere while carrying out the daily schedule (Information Analyses Re-
ports- Evaluative-Feasibility, 1995).

Homeschooling families have a wide range of curriculum options (Knowles,
1991 in Princiotta and Bielick, 2006) There are curricula based on specific social
and religious world views (Walsh, 2002). Some of them require more parent
involvement while others do not. Some incorporate technology to a great de-
gree while others aim at a more classical curriculum. Parents must also decide
how to overcome obvious curriculum problems such as how to teach higher-
level high school math and science. Forming a local home school cooperative
where families pool their expertise to handle more complex subjects and using
local community college classes, and video or Internet based instruction are
some of the options.

In a historical study of home school families in Australia, Barratt-Peacock
(2003) wrote that in a home school “learning is situated in the world of real
practice rather than school” (p. 104). Home school is also a result of child play
as well as the child fulfilling a role in the everyday practice of the family. Bar-
ratt-Peacock (2003) identified four key processes in home education as:“a) do-
mestic occupation; b) parents as guides/ tutors to fields of authentic adult prac-
tice; ¢) family conversation as a forum [for learning]; and d) role modeling [the
family’s values]” (p. 105). Barratt-Peacock described home education families as
avoiding the simple methods that are used to socialize and teach in school.
These statements describe the educational beliefs of John Dewey and other
progressive or liberal educators rather than religious and social conservatives,
but many conservative homeschoolers are performing similar educational prac-
tices in their homes.

Two of the most interesting studies on homeschooling were conducted by
Lines (2001) and o Hill (2000). Lines (2001) mentions a future partnership be-
tween public and home schools. The author also states that the flexibility of
family-friend relationship in public schools has become a paradigm with an
increasing vision. This is parallel to the main idea that is getting more and more
popular in this movement. Hill (2000) states that it is impossible to mix the
main philosophy of home schools and public schools. Homeschooling parents
refrain from resembling the bureaucratic, unionized teachers and undisciplined
implications of public schools. Hence, homeschooling patrents state that they
carefully avoid these kinds of rules and institutions and define homeschooling
as a wide movement enlarged by the participants and supporters.

In all societies they are applied, homeschooling practices have been subject to
much debate and conflict. Just like everything that is new and different, home-
schooling practices have some advantages and limitations. One should have an
idea about these advantages and limitations while deciding on such practice.
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Studies (Ray 2000; Gren & Hoover-Dempsey 2007, Thomas 2001, Van Galen
1987 in Smith and Williams 2009) indicate that parents state homeschooling
has positive effects on making children’s learning easier, choosing appropriate
curriculum, planning and teaching moral, ethical, and cultural principles (in
Smith and Williams 2009). Similarly, parents’ general views include statements
about the positive effects of homeschooling on reaching services, balancing
responsibilities in house chores, understanding their children’s learning style,
dealing with more than one child at the same time, becoming more patient, and
making learning more enjoyable. (Green and Hoover-Dempsey 2007; Knowles
1988; Llewellyn 1996; Mayberry 1988; Ray 2000; Thomas 2001; Van Galen and
Pitman 1991; in Smith and Williams 2009).

Lubienski (2003) pointed out that home school students would have performed
just as well in other settings. Therefore, the home school claims of a superior
teaching environment are overstated. Apart from this criticism, there is little
question about the nature of the academic success home school students
achieve in the home school environment. The criticisms center on the effect of
home schooling on the society as a whole and on the socialization of the home
school student. The most significant criticism was that homeschooling under-
mines the civic foundation of American society (Apple, 2000).

Reich (2002) introduces what is probably the most cited concern about home
schooling: lack of student socialization. Reich builds his argument against home
schooling by stating that home schooling insulated students from diverse ideas
and people. The idea of socialization was raised by Kantrowitz and Wingert
(1998). They wrote about the critics who believe that home school children will
not acquite adequate academic and social skills they need to participate in our
democratic society. Kantrowitz and Wingert indicated that “social isolation can
be especially damaging in the middle school years” (in Anthony and Burroughs,
2012, p.5). There are limitations of homeschooling as well. The most frequently
mentioned one is the dependence on family in time while some other examples
regarding legal problems include social isolation of some homeschooled chil-
dren, lack of school, missing good sides of traditional schools, and the high
probability of displaying inappropriate behaviours while communicating with
neighbours or peers (Gustafson, 1989 in Apple, 2000).

In conclusion, although homeschooling seems to be hard to apply in our coun-
try due to reasons such as socio-economical constraints, legal procedures, lack
of financial resources and education technology and materials, etc; it can be
considered as an alternative education option for our children to have a more
humanistic learning environment. Parents who know their children best can
perform teaching according to the needs and level of their own children in a
more effective way.
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TURKIYE’DEKi E-OGRENME UYGULAMALARININ
SEKTOREL AKTORLERI, KULLANILAN TEKNOLOJILER
VE YARARLANICILARINA iLiSKIN ANALITIK BiR
BETIMLEME

Dr. Nurettin Simgek
Ankara Universitesi

Ozet

Bu calismanin amaci, Tirkiye’deki e-6grenme uygulamalarinin durumunu
genel gorinimi, pazatin baskin aktorleri, kullandan teknolojiler ve
yararlanicilarin - profilleri ile beklentileri acisindan  betimlenmektir.
Calisma, alanyazin taramasina dayali olarak gerceklestirilmis  bir
incelemedir. Galismanin sonuclarini su sekilde 6zetlemek olanaklidir: Tk
ve ortadgretim dizeyinde e-6grenme uygulamalari timi devlet kurumu
olan acikégretim okullarinin yanisira, devlete ve 6zel sektore ait, yuz ytize
egitim yapan okullarda yogunlasmaktadir. Yiksekogretim duzeyindeki e-
égrenme uygulamalari gérece daha sistematiktir. Universiteler, e-6grenme
uygulamalarinin tasarimi ve tretimi ile ilgili yeterli kalifiye personele sahip
degillerdir; bu zorunlu olarak tniversiteler ile firmalar arasinda isbirligini
gerektirmektedir. Bu isbirligi ¢ercevesinde  ‘firmalar Universitelere
genellikle donanim, yazilim, igerik gelistirme ve yonetim hizmetlerini bir
arada iceren paket ¢Ozumler sunmakta; bu sekildeki isbirligi
universitelerin firmalara bagimli hale gelmesine neden olmaktadir. Cogu
firma karmasik ¢Oziimlerin gerektirdigi yatirimlari yapmaya ve etkili
coztimler gelistirmenin gerektirdigi zahmete katlanmaya egilimli degildir.
Bu yiizden e-6grenme pazart birka¢ firmanin egemenligi altindadir.
Uygulamalatin kalitesi genellikle distktir; yaratlanicilarin bu duruma
katlanmalart  segencklerinin  olmamasidir. ~ Turkiye’de  e-6grenme
uygulamalari agisindan en buyik pazar universitelerdir. Firmalar icin
hedef kitle olarak tniversitelerin diploma programlarina yonelik ¢oziimler
sunmak olduk¢a 6nemlidir.

Anahtar Kelimeler
Baskin aktérler, E-6grenme uygulamalari, E-6grenme teknolojileri, Pazar
analizi, Turkiye, Yararlanicilar.
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AN ANALYTICAL DESCRIPTION OF SECTOR PLAYERS,
USED TECHNOLOGIES, AND BENEFICIARIES IN
TURKISH E-LEARNING PRACTICES

Dr. Nurettin Simsek
Ankara University

Abstract

The purpose of this study is to describe the situation of e-learning
practices in Turkey according to general status, dominant market players,
and profiles and expectations of beneficiaries. The study is an analytical
investigation based on literatur. The results of the study can be
summarized as follows: The e-learning practices at K-12 level has been
growing at public distance education schools and, public and private face
to face education schools. The e-learning practices are relatively more
systematic and widespread at the higher education level. There is not
enough qualified staff in the universities about e-leaning design and
production. This leads collaboration between universities and some
companies as an obligation. These companies generally offer hardware,
software, content development services, and solution packages that
involve all management services. This leads a mutual dependency
between a university and a company. There are a few of firms on e-
learning matrket In Turkey. The firms believe that create effective
solutions is very laborious and complex job and do not want to invest
capital to this job. A few firms in market are dominant in this market.
Applications quality is generally low. Customers prefer them because
there is no option. The greatest market in e-learning field is universities.
Therefore, presenting solutions and products in order to use at the target
population with regard to universities’ programs leading to diploma is
very important.

Keywords
Beneficiaries, Dominant market players, e-Learning practices, e-
Learning technologies, Market analysis, Turkey.
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E-OGRENME UYGULAMALARININ GENEL GORUNUMU

Turkiye’de 6rglin ve yaygin egitimin her kademe ve tiiriinde, egitimde bilgi tek-
nolojilerinin kullanimi ve e-6grenme alaninda, gerek 6zel sektor, gerekse kamu
sektoriindeki kurumlarin 6nemli deneyimleri vardir. Turkiye’nin bu alanlardaki
deneyiminin gelismis tlkelerden ¢ok geride olmadigi séylenebilir. Bu alanda
yasanan gelismeler de sorunlar da ¢cogu gelismis iilkede goriilenlere benzer nite-
likler tasimaktadir. Bilgi teknolojilerine dayali e-6grenme uygulamalarini 6ncelik-
le 6rglin, sonra da yaygin egitim sistemi baglaminda ele aldigimizda, belitli uygu-
lamalar dikkati cekmektedit.

Tlk ve ortadgretim diizeyinde e-6grenmeye yonelik uygulamalar devlete ait uzak-
tan egitim okullari ile ylz-ylze egitim yapan devlet ve 6zel sektér okullarinda
yogunlagsmakta, son dénemde timi 6zel sektdre ait kimi dershanelerde de yay-
ginlasma egilimi gostermektedir. Bu &gretim kademelerinde uzaktan egitim
yapan okullarin timdi, devlet okullaridir. Bu okullarda agithkli olarak web, e-
kitap, egitsel CD ve sanal laboratuvar gibi internet temelli e-6grenme bilesenleri
yaninda, konvansiyonel radyo ve televizyon ile internet radyo ve televizyonu
Ogretim amaciyla; cep telefonu ise 6l¢me-degerlendirme, 6grenci isleri hizmetle-
ri ve iletisim amactyla kullanilmaktadir.

Agik kigretim Okuln, esitli nedenlerle ilk 6grenimlerini tamamlayamamis ve
zorunlu lkgretim yas sinirini agarak egitim sisteminin disinda kalmis yetiskinle-
re uzaktan ilkégretim programi sunmaktadir. Agkdgretim Lisesi, cesitli nedenlerle
yuzylze egitim veren liselere devam edememis vatandaslara, bu liselerin prog-
ramlarina paralel programlar sunmaktadir. Meskeki Agikidretim Lisesi, uzaktan
egitim yolu ile yuzyiize egitim veren meslek liselerinin programlarina paralel
meslek lisesi programlar sunmaktadir. Her ti¢ okul da yapisi ve isleyisleri baki-
mindan merkezi nitelikli kurumlardir. 2008-2009 Ogretim Yili itibari Mesleki
Agtkogretim Lisesi’nin 130.000, A¢tkogretim Lisesi’nin 221.221 ve Agtk Tlkégre-
tim Okulu’nun 140.412 olmak tizere, bu ti¢ okulun toplam 491.633 &grencisi
bulunmakta idi (MEB, 2009a).

2008-2009 Ogretim Y1l itibariyle Tiirkiye’deki 27.612 ilkégretim okulu ve 5.376
lise ile 3.094 farkli nitelikteki okulda internet baglantist bulunmakta idi. Ayni
sekilde 10.123.457 (%95) ilkégretim 6grencisi ile 3.216.847 (%100) lise 6grenci-
sinin normal ya da VSAT teknolojisine dayali internet erisimi bulunmakta idi
(Aktirk, 2010). Bu okul ve 6grencilerin timi MEB tarafindan sunulan e-okul
uygulamalart ile e-6grenme igeriklerine erisebilmektedir. Sunulan e-6grenme
igerikleri video, ¢evrimici ders, e-kitap, canlandirma ve benzetim tirii 6grenme
nesnelerinden olugmakta; bu nesneler 6gretmen ve 6grenciler tarafindan ders-
lerde kullanilabilmektedir. Bakanligin kendisi tarafindan tretilen ya da gesitli
firmalar ile igbitligi yolu ile temin edilen ve cesitli projeler kapsaminda 6gret-
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menlere ve 6grencilere sunulan e-6grenme uygulamalart  bulunmaktadir. Intel
Ogretmen /Ogrenci Programlari, Microsoft Egitimde Isbirligi, Uzaktan Ogret-
men Egitimi Programi, Bin Yilin Ogrencileri Projesi, Yenilik¢i Ogretmenler
Projesi, Cisco Ag Egitimi Akademisi Programi, Bilisim Teknolojileri Destekli
Fen Laboratuvarlari Projesi, CNC Similasyon Yazilim Programi Egitimi,
DynEd Ingilizce Dil Egitimi, bu tiir uygulamalara 6rnek gosterilebilir. Tlk ve
ortadgretim dlzeyinde yiz-yize egitim yapan 7 devlet okulunda eszamanl e-
ogrenme bileseni olarak akdli siniflar (smart classroom) bulunmaktadir. 2007
yilinda baslatilan Akilli Sinif Kurulmast Projesi ile temin edilen bu stuflarda
videokonferans, projeksiyon sistemleri, bilgisayar, video kameralar ve tamamla-
yict diger bilesenler bulunmaktadir (MEB, 2009b). Bu tiir siuflarin daha basit
bicimleri birkac 6zel okulda da bulunmaktadir.

Yiksekogretim diizeyinde e-6grenme uygulamalart gérece daha sistemli ve yay-
gindir. Ulusal diizeyde; 1982-1983 6gretim yilinda sadece Anadolu Universitesi
aracthiyt ile baslatilan e-6grenme ve uzaktan egitim, bugiin pekc¢ok Universite
tarafindan uygulanmaktadir. Yiksekdgretim Kurumu tarafindan belirlenen ve
desteklenen “Yitksekogretimde kapasite yaratimast” hedefine odakli olarak
siirdiiriilen calismalar sonunda sadece Anadolu Universitesi biinyesinde bile
1.100.000 Sgrencilik bir kapasiteye ulasilmis, bugline kadar 950.000 civarinda
mezun verilmistir (Anadolu Universitesi, 2008). 1998 yilindan bu yana Orta
Dogu Teknik, Ahmet Yesevi, Bilgi, Ankara, Balikesir, Bogazici, Cukurova, Firat,
Mersin, Sakarya, Selcuk, Maltepe, Stileyman Demirel, Afyon Kocatepe, Balike-
sir, Atthm, Kirikkale, Usak, Bahgesehir, Trakya ve Gazi Giniversiteleri gibi, diger
Universiteler de sertifika, 6nlisans, lisans tamamlama, yiuksek lisans dizeylerinde
uzaktan egitim programi uygulayan tiniversiteler arasina katilmustur.

2008-2009 6gretim yilindan itibaren 6zellikle 6nlisans diizeyinde ¢ok biyiik bir
saytsal ilerleme saglanmistir. 2009 yili itibariyle 13 ayri Gniversite, 13 ayr1 igerik
alanint kapsayan, toplam 33 uzaktan egitim programi acmustir (OSYM, 2009).
Bu programlar araciligy ile yaratilan toplam 6grenci kapasitesi yillik 11.650 civa-
rindadir (OSYM, 2008). Klasik actkogretim programlart disinda diger tiniversite-
lerdeki uzaktan egitim programlarina kayith toplam 6grenci sayisinin 2008-2009
ogretim yili itibariyle 15.000 civarinda oldugu tahmin edilmektedir. Lisans ve
lisansiistli programlarla bitlikte yeni actlan program sayilart dikkate alindiginda,
Anadolu Universitesi disindaki e-6grenme 6grenci sayisinin 53000 civarinda
oldugu tahmin edilmektedir (OSYM, 2009). Anadolu Universitesi tarafindan
saglanan kapasite ile birlikte toplam 6grenci kapasitesi 1.150.000°den fazladur.

Birkact disinda, Gniversiteler e-6grenme tasarim ve Uretimi konusunda kalifiye
personele sahip degildir. Bu durum tniversitelerin sekt6r firmalart ile ¢alismasini
zorunlu kidmaktadir. Firmalarin bu tiniversitelere verdigi hizmetler cogu durum-
da donanim, yazilim, icerik gelistirme ve yonetim hizmetlerinin timund birden
kapsayan “paket ¢6ziim” saglama seklinde olmakta, sézkonusu tniversiteler ile
firmalar arasindaki isbirligini bagimliliga déntstiirmektedir.
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Uygulanan programlarda kullanilan araglar genellikle cesitlidir. Web, forum,
chat, e-mail, video on demand (VoD), videokonferans, sanal sinif, mobil tele-
fon, podcast, vodcast gibi eszamanli ve eszamansiz araclar, en ¢ok kullanilan
teknolojilerdir. Kimi programlarin uygulamalari basilt kitaplar ve yuz yiize egi-
tim etkinlikleri ile de desteklenmektedir. 60 civarinda tniversitenin akilli sinift
vardir.

Hizmet i¢i egitim alaninda kamu ve 6zel sektor kuruluslarinin kendi personeline
yonelik olarak sunduklart egitimlerde e-6grenme yontemlerinin kullanimi son
yillarda belirgin sekilde artmustir. Halk Bank, Yap1 ve Kredi Bankasi, Koc Bank,
Akbank ve Ziraat Bankasy; Ttrk Havayollari, Hazine ve Dis Ticaret Mistegarli-
g1, Ulastirma Bakanligi, Calisma Bakanligi gibi kurum ve kuruluglar yabanc dil,
bilgisayar okur-yazarligi, bankacilik alanlart yaninda, kendi hizmet alanlarina 6zel
e-6grenme programlari uygulamaktadirlar.

Yaygin egitim kategorisindeki e-6grenme uygulamalarinin  tipik  Srnekleri
MEB’na baglt Actkégretim Okulu, Gniversitelerin uzaktan egitim merkezleri ve
6zel sektor kuruluglar tarafindan sunulan sertifika programlaridir. Mesleki Tek-
nik Acikégretim Okulu, ilkégretimi bitirmis vatandaslara uzaktan ve karma
6gretim uygulamalari yolu ile meslek kazandirmaya yonelik sertifika programlar
uygulamakta; elektrik tesisatciligi, bilgisayar programcihigi, emlak danismanligi
gibi alanlarda programlar yiiriitmektedir (MEB, 20092). Universitelerde uygula-
nan sertifika programlart daha ¢ok her tiniversitede gegerli 6gretim alanlarinin
bazilarinda, herkese agtk ve iicretli programlardir. Universitelerde uygulanan e-
ogrenme bicimindeki sertifika programlarinin sayist, aynt formattaki diploma
programlarinin ve yiz-ylize sertifika programlarinin sayisindan daha azdur.

Yukarida siralanan uygulamalarda ¢evrimici egitim, sanal simf ve akallt stuf uy-
gulamalarinin sistematik sekilde uygulandigt programlar genellikle yiiksekogre-
tim, orta 6gretim ve ilkégretim diizeyindeki uzaktan diploma programlaridir.
Mobil teknolojiler ise ¢ok yaygin degildir ve daha cok SMS uygulamas: seklinde,
okul ve dershanelerin sinav sonuglarini bildirme, 6grencilerin devam durumu
hakkinda velilerin bilgilendirilmesi gibi uygulamalarda kullanilmaktadir.

Orgiin egitim sisteminin disinda, 6zellikle bilisim firmalarinin  sagladigi e-
dgrenme uygulamalart dikkat gekicidir. Ornegin Tiirk Telekom, giiclii teknik
altyapist, 38.000 civarinda caligani, on binlerle anilan bayisi, is ortaklart ve hiz-
met saglayicilartyla Avrupa'nin 5., dinyanin 13. biyik sabit telefon operatéri-
dir. Diinyada sabit telefon, mobil telefon, veri ve internet hizmetlerinin timint
birlikte sunabilen ve bu 6zelligi ile benzersiz bir 6rnek niteligi tasimaktadir.
Tiurk Telekom, binyesindeki en 6nemli e-6grenme girisimi Téirk Telekom Aka-
demi projesidir. Ayri bir e-6grenme portalt bulunan Akademi e-Ogrenme Projesi
kapsaminda Tirk Telekom, bagh ortakliklar ve bayilerinde ¢alisanlar bilisim
aglari, pazarlama ve satig, kisisel gelisim gibi farkli alanlarda egitim programlari-
na erisebilmektedirler. Proje kapsaminda simdiye kadar toplam 73.000 saatten
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fazla egitim verildigi ve 30.000’den fazla personelin egitildigi rapor edilmektedir.
Tirk Telekom, e-6grenme girisimlerinde, lisanstisti dizeydeki programlar icin
bazt universiteler ile ¢esitli igbirlikleri icinde yer almaktadir (Ttrk Telekom,
2010).

Turkeell bunyesindeki 6nemli bir e-6grenme girisimi Mobil Egditim Platformu’ dus.
Bu platformu kullananlar web tzerinden kullanilabilen servis ile dilerlerse kendi
video, fotograf ve ses dosyalarindan olugan bir egitim hazirlayabilirler; diletlerse
de paket egitimlerden birini secerek, calisanlarina sunabilitler; ¢alisanlarin per-
formansint 6lgmek icin onlara sinavlar sunulabilitler. Platform DRM (Digital
Rights Management) yontemleri konusunda da destek saglamaktadir. Ucretlen-

dirme, kullanict sayistna ve kullanimi garanti edilen siireye bagh olarak degis-
mektedir (Turkeell, 2010).

Avea, Probil istiraki Enocta’nin e-egitimlerini AveaKampiis platformu tGzerinden
uygulamaktadir. Platform tzerinde yOnetim, satis, teknoloji, islevsel gelisim,
kisisel gelisim, yabanci dil, géntlliilik egitimi ve sosyal sorumluluk gibi alanlarda
e-6grenme programlart sunulmaktadir. AveaKampiis Egitim Platformu bir
portaldir. Egitim Platformunda kullanicilar egitim katalogunu goriintiileme,
egitim talebinde bulunma, elektronik egitimlere ve sinavlara katilma, aldiklari
egitimleri degerlendirme ve gec¢mis egitimleri raporlama gibi islemleri internet
tzerinden, giiniin her saatinde gergeklestirebilmekteditler (Avea, 2010).

Yukaridaki actklamalardan da anlasilabilecegi gibi Tirkiye, bilgi teknolojileri
alaninda 6nemli yatirimlarin yapildigl, e-6grenmenin 6nemli bir pazar haline
geldigi bir tlkedir. E-6grenmeyi de igine alacak sekilde genel olarak Tirkiye bilgi
teknolojileri pazarinin 2009 yili itibari ile biytkligia 26.345 milyon ABD Dolar
civarindadir. Ayni yil itibari ile Ulkenin bilgi teknolojileri alanindaki dis ticaret
hacminin ise 12.325 milyon ABD Dolart civarinda oldugu tahmin edilmektedir
(Interpromedia, 2009).

Yukarida deginilen ti¢ 6nemli telefon sirketinden Tirk Telekomun, e-6grenme
ile ilgili girisimlerini daha ¢ok kendisinin ve igtiraklerinin ¢alisanlarinin hizmet ici
egitimine odakladigr gorilmektedir. Turkcellin e-6grenme girisimleri profesyo-
nel driin ve hizmet pazarlamasi ve ticari girisim niteligindedir. Avea’nin e-
ogrenme girisimleri ise her iki hedefi de kapsadiktan baska, bir boyut olarak
sosyal sorumluluk projelerini de icermektedir. Her ti¢ firma da Turkiye’de he-
men herkes tarafindan bilinecek kadar yaygin bir marka taninirligina sahiptir.

Bitun bu bilgiler Turkiye’de e-6grenme uygulamalarinin ¢oktan, egitimin her
kademe ve tirtinde uygulanmaya baslandigini, giderek yayginlastigini, 6grenci ya
da veli olarak, her gecen giin daha cok yararlaniciyt ve hizmet saglayiciy ilgilen-
dirir hale geldigini gostermektedir.
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E-OGRENME SEKTORUNUN BASKIN AKTORLERI

Tiirkiye’de e-6grenme alaninda en 6nemli aktorler, genellikle bir biitiin olarak e-
Ogrenme sistemi sunma, donanim saglama, icetik ve yazilim saglama alanlarinda
faaliyet gostermekteditler. Bu firmalar ve trlinleri asagida, kisaca tanttilmigtir. E-
6grenme uygulamalart acisindan, bu alandaki aktorlere yiiksekgretim kurumlari
ve MEB’na bagl acikégretim okullart da girmektedir. Hizmetleri hakkinda yuka-
rida bilgi verilen bu tniversite ve okullarin disinda e-6grenme sektériiniin 6ne
cikmis aktorleri ile ilgili nesnel bilgiler verilmesinde yarar gorillmektedir.

Enocta, kurumlarin e-6grenme, egitim ve gelisim i¢in ihtiya¢ duyduklart hizmet
ve Urlnleri tek bir ¢att altinda toplayarak, tek noktadan ¢oziimler Gretmek ama-
ctyla 1999 yilinda kurulmus bir firmadir. 2006 yilindan itibaren, kurumlarin egi-
tim ve gelisim streglerini timiyle yOneten sistemler kurmaya baslamistir.
Enocta tarafindan gelistirilen 6grenme yonetim sistemi ABLMS ile cesitli konu-
lardaki ¢ok sayida e-6grenme icerigi Gniversiteler ile kamu ve 6zel sektor kuru-
luslart tarafindan, yaygin olarak kullanilmaktadir. AveaKKampus uygulamast,
Enocta ile Avea arasindaki isbirligi ile ortaklasa uygulanmaktadir.
(Www.enocta.com.tr).

Bilge Adam, yliz-ylze egitime agirlik veren, bunyesinde ylksek kapasiteli kisisel
bilgisayatlar, iMac’ler, is istasyonlari, sunucular, akidli tahtalar bulunan ve ¢ok
sayida sertifika programi uygulayan bir firmadir. Vermis oldugu egitimler ve
uyguladigt sinavlar arasinda MicroSoft ve Cisco’nun uluslararasi egitim ve sinav-
lar1 dikkati ¢ekmektedir. Sistem ve Ag Uzmanligi, Cisco ag cihazlari, web ve
grafik tasarimi, veritabani, teknik ¢izim gibi alanlarda, sektérde ciddiye alinan
egitimler uygulamaktadir (www.bilgeadam.com).

Donanim sistemleri alaninda kapsamli ¢6zim sunan firmalardan birisi
Numerus’tur. Numerus Group, daha ¢ok sunucu, yansitma, video ve yayin sis-
temleri ile butinlesik akdl sinif ¢6ziimleri sunan bir firmadir. Akl sinif dona-
nimlart alaninda Tiirkiye’nin en deneyimli firmalarindan birisidir. Universiteler-
de kurulu c¢ok sayida akidli sinif bu firma tarafindan kurulmustur
(Www.numerus.com.tt).

Mobilsoft, yurt i¢i ve yurt disindaki ¢ok sayida misterisine, egitim sekt6riine
yonelik yazilim, egitim araclart ve egitime yonelik teknolojiler sunmakta;
multimedya, mobil ve sayisal televizyon teknolojileri alaninda hizmet vermekte-
dir (www.mobilsoft.com.tr/).

Igerik saglama islevi ile 6ne ¢ikan bir firma olarak InterMedia, kisisel ve kurum-
sal e-6grenme ¢Oziimleri saglamada uzmanlasmis bir firmadir. 2007 yilinda Tiir-
kiye’nin en kapsamli e-6grenme ortami olan Akademi Gelisim’i uygulamaya
aktarmustir. InterMedia kurumsal 6grenme ihtiyaclarinin karsilanmasinda, gerek-
li 6grenme planlarinin hazirlanmasindan, ilgili donanimlarin saglanmasina kadar
teknik ve yonetimsel tiim hizmetleri Gstlenerek, musterilerine paket ¢oziimler
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sunmaya agirhk veren bir firmadir. Firma SkillSoftun Ttrkiye ve Ttrki Cumhu-
riyetlerdeki yetkili ortagidir (www.im.com.tr).

Sebit, bir Tiirk Telekom istirakidir; egitsel yazilimlar alaninda ulusal ve uluslara-
rast egitim ¢6zlmleri sunmaktadir. Gelistirdigi yazilimlar kavramsal 6grenmeyi
saglamaya dontktir. En tanmnmis Griind Vitamin egitim setidir. Bu set Adaptive
Curriculum adi ile ABD, bagka adlarla da Cin ve Hindistan gibi tlkelerin egitim
yazilimlari endistrisine girmis ve CODIE 6diliyle beraber cesitli 6diller almis-
tir. (www.sebit.com.tr).

Bilgi Kurdu, gerek sinif i¢i gerek internet Gzerinden danigmanlik ve egitim veren
bir bilgi paylasim portali ve egitim-danismanlik sirketidir. Ana hedefi, bilgi biri-
kimini paylagarak, bireylerin is ve 6zel yasamlarina katkida bulunmaktr. 2004
yilinda olusturulan Bilgi Kurdu sinuf egitimleri pazarinda, internet tabanl egitim-
ler, Cevrimici Test Merkezi, Interaktif 3 Boyutlu Ortam ve Egitim Tasarimi, Is
Opyunlari gibi farkli hizmetleri ile taninmaktadir (www.bilgikurdu.net).

Mediasa Yayincilik, pazara yeni ¢tkmis olmakla birlikte 6zglin bir girisim olarak
dershaneler ile ayni hedef kitleyi paylasan ZTV adli televizyon kanalint kurmus
ve yaymna almustir. Halen kayitli 110.000°den fazla tyesi oldugu bilinen bu giri-
sim stnavlara tek bagina hazirlanan ve dershaneye giden 6grencilere destek ol-
mak amaciyla kurulmustur. Yiksekégretime Giris Sinavi, Lisansa Yerlestirme
Sinavi, Seviye Belirleme Sinavi ve Kamu Personeli Se¢me Sinavina hazirlik
derslerinin yant sira, rehberlik, egitim ve yasam koglugu, yabanct dil, teknoloji,
kiltiir, sanat ve eglence programlart sunmakta, ayrica sinavlara hazirlik CD ve
kitaplar1 sunmaktadir. Bu girisim MEB ve MEF Dershanesi ile igbirlikleri ger-
ceklestirmis bulunmaktadir (www.ztv.com.tr).

E-6grenme alaninda LMS tirii yazilimlar daha ¢ok Enocta, Bilge Adam ve Ha-
lict Yazilim tarafindan sunulmaktadir. Diger iki firmaya ait bilgiler yukarida ve-
rilmisti. Halict Yaziim A.S., son yillarda 6zellikle AR-GE ¢alismalarina agirlik
vermekle birlikte Tirkiye’nin sayth LMS saglayicilarindadir. Halier tarafindan
gelistirilen HALSoft adli LMS tniversitelerde ve kamu kurumlarinin hizmet ici
egitim birimlerinde uygulanan e-6grenme programlarinda kullanilmaktadir
(www.halici.com.tr).

Bahgesehir Ugur Egitim Vakfi ve Tiirk Telecom istiraklerinden Sebit isbirligi ile
gelistirilen Ugurlu Vitamin uygulamast ilkégretim ve liselere doniik iki ana paket
icermektedir; seviye Belirleme Sinavlar’na yonelik deneme sinavlari, tarama
testleri, konu anlatimlari, canlandirma ve deneyler ile 6grencinin sinavlara yone-
lik hazithgina ve okul derslerine destek vermek tizere gelistirilmis bir uygulama-
dir. Uygulama, ilkégretim 4-8. siif Matematik, Fen ve Teknoloji, Ttrkee, Sos-
yal Bilgiler, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik derslerini kapsar. Ugurlu
Vitamin, Milli Egitim Bakanlig1 6gretim programlari ile uyumludur. Uygulamada
bu paket hem Bahcesehir Ugur Egitim Vakfi hem de Milli Egitim Bakanligi
okullarinda kullanilmaktadir (www.ugurluvitamin.com).
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Pazarda yer alan yukaridaki firmalar genellikle kendi trtinlerini ya da distribiito-
rii olduklar1 uluslararasi firmalarin Griinlerini sunmaktadirlar. Donanim sistemle-
ri temini konusunda Numerus, icerik temini konusunda Sebit ve InterMedia,
LMS yazilimi alaninda Enocta ve Bilge Adam, mobil 6grenme alaninda
Turkeell, gbrece yiiksek pazar paylarina, yaygin marka taninirhgina sahip firma-
lardir. Ancak Tirkiye’de ICT alaninda burada deginilenden ¢ok daha fazla sayi-
da firma vardir. Bu firmalarin bir kismt donanim, yazilim ve icerik gelistirme, e-
6grenme, mobil 6grenme alanlarinda 6nemli ve yiiksek performansls tiriinler de
gelistirebilmislerdir. Ancak bunlar Urlin gelistirme konusundaki becerilerini
trtinlerini tanitma, pazarlama ve iyilestirmeye yansitmakta ayni diizeyde basari
saglayamamuslardir. Bunun en 6nemli nedenlerinden birisi, kaynak yetersizligi-

dir.

KULLANILAN TEKNOLOJILER VE TEKNiK ALTYAPI
Tasinabilir Aygitlar

E-6grenme iceriklerine erisimde kullanilabilecek teknolojilerden birisi olarak
taginabilir media oynatict (PMP) pazarinda Piranha, Minton, Goldmaster, Sony,
Philips, Samsung, Apple, Archos, Creative, Sandisk gibi markalarin ¢esitli mo-
delleri kullanilir. Bunlardan Sony, Samsung, Apple, Creative, Nokia ve LG en
cok ragbet gbren markalardir. Mobil TV pazart da agag1 yukar: aym markalarin
egemenligindedir. Gerek MPM, gerekse mobil televizyon 6zelligi bulunan cep
telefonlarinin kullanimi son derece yaygindir.

Tirkiye’de mobil telefon abone sayist 2009 yili itibariyle 30 milyonu gecmis
bulunmaktadir. Internet kullanict sayisinin ise 10 milyon kisiyi bulacagi tahmin
edilmektedir. Devlet Planlama Tegkilatt (DPT) verilerine gére, mobil telefon
abonesi ve internet kullanict sayisindaki yiiksek oranlt artislara karsilik, sabit
telefon abonesi sayisinin 18 milyon 917 bin kisiden 18.7 milyona inmesi bek-
lenmektedir. Ayni sekilde sabit telefon abone yogunlugunun ytizde 26.6°dan
yuzde 25.9%a gerilemesi; 2009 yili sonunda, mobil telefon abone sayisiin 30
milyon 25 bin kisiye ulasmasi beklenmektedir. Kablo TV abone sayisinin da bir
onceki yila gore yiizde 20°ye yakin artarak 1 milyon 250 bini bulmast 6ngériil-
mektedir (DPT, 2009).

Arastirmalara gére Turkiye’de cep telefonu kullanma orant 2010 yili itibariyle
%92’ye ulagsmis bulunmaktadir. Evlerin hemen hemen tamaminda en az bir cep
telefonu bulunuyor. Tirkiye’de cep telefonu kullanicilarinin yiizde 63’4 “nerede
olursam olayim ulagilabilir olmak benim i¢in 6nemli” derken, ytizde 76’s1 giincel
haberleri izlemeye 6nem veriyor. iPhone’un da dahil oldugu akilli telefon
segmentindeki trtinler hizlh bir sekilde yayginlasmakta, diinyadaki yenilikler ¢cok
kisa siirelerde Ulkede kullanima sunulmakta ve yayginlasmaktadir. Kullanicilarin
cok buyik bir kismi (%99) bu teknolojileri 6ncelikli olarak "aramak ve aran-
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mak" icin kullanmaktadir. Mesajlasma amach kullanim orani %77 diizeyindedir.
Tasinabilir iletisim teknolojilerini kullanicilarin %042’si miizik ve radyo dinlemek,
ylizde 33’4 takvim ve zamanini planlamak, ylizde 26’s1 ise es zamanl mesajlas-
mak amaciyla kullanmaktadir (TRT, 2010).

Taginabilir teknolojilerin egitim amach kullanimlarinda dikkati ¢eken bir uygu-
lama e-book hizmetleridir. Turkiye’de e-book pazari ¢ok poptler olmasa da
giderek yayginlasmaktadir. Aynt sekilde yukarida tanitilan mobil 6grenme / e-
O6grenme uygulamalarinda bu tiir teknolojiler 6nemli kolayliklar saglamakta ve
her iki tiir uygulamalar yliksekogretim diizeyindeki kimi uzaktan egitim kurum-
lary, ilk ve ortadgretim okullart, dershaneler ve 6zel egitim merkezleri tarafindan
kullanilmaktadir. Bu teknolojiler daha ¢ok belitli 6grenme iceriklerinin mobil
iletisim teknolojileri tzerinden 6grencilere ulastirilmasi, uygulanan programlara
paralel olarak &grencilere kendi kendini degerlendirme testleri génderilmesi,
deneme sinavlart sunulmasi, 6grencilerin okula ve dershaneye devam durumlar
hakkinda velilerin bilgilendirilmesi, 6nemli egitsel olaylarin 6grencilere hatirla-
tilmasi gibi amaglar icin kullanidmaktadur.

Ogretim amaclt kullanimi da miimkiin olan bu teknolojiler igin donanim fiyatlari
acisindan ¢ok sayida secenek bulunmaktadir. Bireysel kullanicilar icin standart
pakete dahil olmayan servisler (6rnegin 3G uygulamalari) genellikle ticretlidir ve
firmalarin uyguladiklari Gceretler genellikle birbirine yakindir. E-6grenme ve
mobil égrenme kapsaminda diisiiniilebilecek servisler genellikle kurumsal miis-
terilere yoneliktir. Bu tir servislerin kullanim tcretleri kullanict kurum tarafin-
dan garanti edilen kullanict /mesaj /igerik sayisi ve kullanim stresi gibi paramet-
relere gore belitlenmektedir ve ¢ok ylksek degildirler. Bu tir tcretleri telefon
operatérlerinin adreslerinden 6grenmek olanaklidir.

Taginabilir teknolojilerden yararlanilarak gerceklestirilen mobil 6grenme uygu-
lamalart Tirkiye’de gelisme asamasindadir. Pazarda gorilen irili-ufakh uygula-
malara paralel olarak AR-GE calismalarina da ragbet oldugu goriilmektedir. Bu
konuda iiniversitelerin bilimsel arastirma programlart, TUBITAK ve DPT tara-
findan finansal destek verilen cesitli projeler tamamlanmis veya yuritilmekte-
dir. Bu tir calismalar daha ok Universiteler ve bilisim firmalart bilinyesinde
gerceklestirilmektedir.

Genis Bant Ag Teknolojileri

Tirkiye’de cesitli firmalarin kullanicilara sundugu farkl altyapilatla ve teknoloji-
lerle internete baglanma olanagr vardir. TTNET ADSL hizmeti, TurkNet
ADSL hizmeti, UYDUNET’in kablolu TV hatti iizerinden verdigi internet
hizmeti, GSM operatérlerinin sundugu kablosuz internet hizmetleri (3G) ve
Superonline’in (Quiknet) kurdugu fiber optik hat tizerinden saglanan genis bant
internet baglantilari bunlara 6rnek olusturmaktadir. Ulkede, 80’in iizerinde in-
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ternet servis saglayict lisanst Telekomiinikasyon Kurumu tarafindan kaydedil-
mistir (www.tk.gov.tr).

TTNET, Tiirk Telekom istiraki olarak 2006 yilinda kurulmus ve "Internet Ser-
vis Saglayict Lisanst" alarak, faaliyetlerine baglamistir. TTNET, 5.6 milyonu
askin abonesi ile Tirkiye'nin en biylik genis bant internet servis saglayicisidur.
TTNET'in trin portfoyuinde ADSL/VDSL2-hizli internet erisimi, WiFi kablo-
suz internet erisimi, GSHDSL, Metro Ethernet, ATM ve Frame Relay internet
erisimi hizmetleri bulunmaktadir (www.ttnet.com.tr).

Turkiye’de 6nemli internet servis saglayicilarindan olan Superonline A Tipi
arama hizmetlerini musterilerine ilk sunan operatér olmanin yani sira 2007°de
basladigr fiber optik altyapi yatirimlart sayesinde Tirkiye’de ilk ve tek, evlere
kadar, 100Mbps’a varan internet baglantisint tastyan telekom operatériidiir.

Kablo TV altyapisiin ve bu altyapt tizerinden sunulan hizmetlerin Tirksat’a
devredilmesiyle, kablolu hizmetler alaninda faaliyet gOsteren Tturksat, sahip
oldugu altyap: ile Telediinya markasiyla kablo tzerinden dijital TV yaymciligy,
Uydunet markasiyla da genis bant internet hizmetleri sunmaktadir; 21 ilde
1.000.000°dan fazla abonesi bulunmaktadur.

ULAKNET; Tirkiye'deki tim tniversiteler ile bunlarin fakilte ve diger alt bi-
rimleri, TUBITAK birimleri, Askeri Okullar, Harp Akademileri, Polis Akademi-
leri, Trk Tarith Kurumu, Milli Kitiiphane, YOK, OSYM, Tiirkiye Atom Ener-
jisi Kurumu ve Turk Silahli Kuvvetleri'nin AR-GE birimlerinden olusan toplam
600'e yakin ucun baglandig1 Ulusal Akademik agdir.

2009 yii Nisan ayt icerisinde gerceklestirilen Hanehalki Bilisim Teknolojileri
Kullanim Arastirmast sonuglarina goére hanelerin % 30’u Internet erisimine
sahiptir. Internet erisimi olmayan hanelerin yaklasik %30’u evden internete
baglanmama nedeni olarak internet kullanimina ihtiya¢ duymadiklarint belirt-
mislerdir. ADSL %85,6 ile Tirkiye’de kullanilan en yaygin internet baglanti
tiridir (www.tuik.gov.tr).

Tirkiye Istatistik Kurumunun isyerlerine doniik olarak yaptigi calismada, isyer-
lerinin %19.5’inin isletmelerinde dar bandi (Narrowband), %096.4’tintin ADSL
baglantist, %10.2’sinin ise diger genis bant baglantilart bulundugu; %13.5’inin
ise mobil baglantt ile internet’e baglandiklart belirlenmistir (www.tuik.gov.tr).

Ag teknolojileri uzmani Cisco’nun IDC ile birlikte gerceklestirdigi bir arastir-
manin sonuglarina gére Haziran 2006 tarihinde %2.02 olan 512 KB ve istl
internet kullanimi, Aralik 2006 tarihinde %97.6’ya yiikselmistir. Ttirkiye’de genis
bant baglantinin ¢ok hizli bir gelisim gosterdigini vurgulayan arastirmaya gore
Haziran 2006’da genis bant baglantilarin %96,4’6 256Kb ve daha diigitk baglan-
tiya sahipken 2006 Aralik ayinda kullanicilarin ylzde 97,6’s1 512Kb’den daha
yuksek hizlarla baglanmaya baslamistir. Arastirma ayrica Tirkiye’nin yeni nesil
genis bant erisimi icin, cok hizli, tizerinde etkilesimli ve ticari televizyon yayinci-
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lig1 gerceklestirilebilecek kapasiteye sahip, evlere kadar uzanan fiber optik yati-
riminin  ve yaygin Metro Ethernet talebinin artacagini  gdstermigtir
(www.kobifinans.com.tr).

OECD’nin 2009 yilinda gerceklestirdigi bir arastirmaya gbre Turkiye diinyada,
%8.7 orant ile genis bant internet kullaniminda 29. Sirada yer almaktadir
(OECD, 2009).

internet Kullanimi

2009 yii Nisan ayt icerisinde gerceklestirilen Hanehalki Bilisim Teknolojileri
Kullanim Arastirmast (TUIK, 2009) sonuglarina gére 16-74 yas grubundaki
bireylerde bilgisayar ve internet kullanim oranlar sirastyla erkeklerde % 50,5 ve
% 48,0, kadinlarda % 30,0 ve % 28,0’dir. Son ¢ ay icerisinde (Ocak-Mart) bi-
reylerin %35,6’s1 bilgisayar, % 34,0t internet kullanmustir. Bilgisayar kullanan
bireylerin % 61,2’si bilgisayart, Internet kullanan bireylerin % 59,3’ ise interneti
hemen hemen her giin kullanmistir.

Bilgisayar kullanian yerler; % 65,1 ile ev, % 32,0 ile isyeri, % 21,1 ile internet
kafe; internet kullanian yetler ise; % 57,6 ile ev, % 32,4 ile isyeri, % 24,1 ile
internet kafe olarak siralanmaktadir.

Bilgisayar ve Internet kullanim oranlarinin en yitksek oldugu yas grubu 16-24
yas grubudur. Bu oranlar tiim yas gruplarinda erkeklerde daha yiiksektir. Egitim
durumuna gére incelendiginde ise yuksekokul, fakilte ve isti mezunlari en
yuksek bilgisayar ve internet kullanim oranlarina sahiptir.

Anket uygulama dénemindeki isglici durumu dikkate alindiginda, isverenlerde
bilgisayar ve internet kullanim oranlari sirastyla %67,8 ve %066,1 iken, tcretli ve
maaglt calisanlarda %58,6 ve %56,8°dir. Ayni oranlar igsizlerde sirastyla %43,2
ve % 41,6°drr.

YARARLANICILARIN BEKLENTILERIi VE YASANAN SORUNLAR
Yararlanicilarin Tutum ve Beklentileri

Turkiye’de ilk ve ortabgretim 6grencileri yaygin bir sekilde okul yaninda dersha-
neye ya da 6zel derslere de devam etmekteditler. Okullarda az da olsa ikili 6gre-
tim yaptlmaya devam edilmektedir. Okula yarim giin devam eden 6grenciler bir
giniin yaklasik yarisint okulda, geri kalanini ise evde ya da ev ve dershanede
gecirirler. Dershanede ya da evde gecirdigi zaman 6grencinin okula sabah mu,
Ogleden sonra mi devam ettigine gore degisir. Okula tam giin devam eden 6g-
renciler dershaneye aksam ve hafta sonlar1 zaman ayirabilmekteditler. Tam giin
okula ve ayni zamanda dershaneye devam eden bir 6grenci kabaca bir giiniin
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gindizinin tamamint okulda, haftada birka¢ aksam 2-3 saatini dershanede,
Cumartesi ve Pazar giinlerinin yaklasik yarisint dershanede gegirmektedir. Ozel-
likle ortadgretim dizeyindeki 6grenciler arasinda mobil telefon, bilgisayar, in-
ternet ve tasinabilir media oynatict kullanimi son derece yaygindir (TUIK,
2009). Bu 6grenci grubunun internet tizerinden saglanan e-6grenme paketlerini
kullanmalar1 da oldukea yaygindir.

Bir OECD arastirmasina gore Tirkiye’de 6gretmenlerin diger gelisim ihtiyaglat
icinde bilgi teknolojileri becerilerinin orant %14.2°dir. Ayni arastirmaya gore
ogretmenlerin %18.0’1 2 yil, %50.7’si ise 3-10 yi deneyime dolayisi ile yaklasik
%0697u encok 10 yillik deneyime sahip, geng niifustur. Bu stireler OECD iilkeleri
ortalamasinin ¢ok altundadir (MEB, 2009¢). Bir bagka arastirmaya gbre 6gret-
menler bilgi teknolojilerini daha ¢ok kullanmayi, daha iyi erisim ve donanim
kogullarina sahip olmay: istemektedirler. Bu bulgular uygun kosullar saglandi-
ginda 6gretmenlerin bilgi teknolojileri kullanimiyla ilgili kendilerine verilecek
destege actk olduklarini ve yenilesmeyi siirdiirme konusunda istekli olduklarini
gostermektedir. Arastirmalara gére Sgretmenler bilgi teknolojileri uygulamala-
rindan basit yonetsel ve 6gretimsel islerde cogunlukla kelime islemci ve internet
uygulamalarini kullanmakta; masaiistii yaymncilik, veri tabanlari, grafik ve ¢izim
programlarini ise en az kullanmaktadirlar. Bilgisayar ve internet teknolojilerinin
olmamast ve nasil kullanilacaginin bilinmemesi 6gretmenler tarafindan en
o6nemli engeller olarak belirtilmektedir (Kogak Usluel, Kuskaya Mumcu ve
Demirarslan, 2007).

Sekerci ve digerlerinin (2008) arastirmalarina gore yliksekogretim 6grencilerinin
%067.6’st sayisal kiitliphanelerinin olmasint, % 66.7’si ders kaynaklarina cevrimici
ulasabilmeyi, % 61.1’1 6gretim elemanlart ile internet tizerinden siirekli haberle-
sebilmeyi talep etmekte ve derslerin video ve ses kayitlarinin yapilarak, daha
sonra Ogrenciler tarafindan izlenebilmesini istemekteditler. Ayrica 6grenciler,
teknoloji alanindaki yenilikleri takip eden ve bunlart egitimde kullanan ortamlar
olusturulmasini, 6grencinin aragtirma yapmasint kolaylastirict teknolojik imkan-
lar saglanabilmesini, b6lim ve programa 6zgli materyaller hazirlanmasini talep
etmektedirler.

Ates ve Altun’un (2008) bilgisayar 6gretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik
tutumlarini inceledikleri ¢alismada, genel olarak 6grencilerin uzaktan egitime
yonelik tutumlarinin kararsiz seviyede oldugu belirtilmistir. Bir uzaktan egitim
uygulamasina katilan Ggrencilerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin daha
olumlu oldugu belirlenmistir.

Bir bagka arastirmaya (Unalir, Onal, Beydag, 2006) gore égrenciler zaman, ya-
rarlilik, derse devam problemleri, pahalilik, erisim, rahatlik, merak ve kariyer gibi
degiskenlerin e-6grenme uygulamalarinin bagarisini etkileyen en 6nemli degis-
kenler oldugunu diisiinmektedirler. Ogrencilerin % 15 uzaktan egitimin
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ylzyize egitime gore daha yararll olacagini distntirken, %134 ise yliz yize
egitimin daha basarili olacagini distiinmektedir.

YAYGIN SORUNLAR

E-6grenme programlarina kayit yaptiran Ogrencilerden alinan tcretler alana,
Ogretim kademesine ve programin siiresine gore farkliliklar gostermektedir.
Ozel sektor tarafindan uygulanan sertifika programlarinda kurs ticretleri kabaca
150-9.000 TL araliginda degismektedir. Yiksekogretim Kurumu tarafindan
2009 Yilt icinde uUniversitelerden anket yolu ile toplanan verilere gbre Ucretler
(klasik actkégretim programlart harig) 6nlisans programlarinda 2.000-3.600 TL,
lisans programlarinda 4.000-6.400 TL, lisansiistii programlarda ise 2.600-14.500
TL araliginda degismektedir (YOK, 2009). Genel olarak 6teden beri e-6grenme
programlarinin ticretleri 6grenciler tarafindan yiksek bulunmakta ve dustril-
mesi talep edilmektedir (Unalir, Onal, Beydag, 2006).

Arastirmalar Turkiye’de Ozellikle uzaktan ylksekOgretim niteligindeki e-
6grenme programlarinda Ogrenci bagarisinin disiik, terk oranlarinin yiksek
oldugunu (Simsek, 2006; Latchem vd., 2009), kurumlara gére degismekle birlik-
te program yapisi ve etkilesime iliskin 6grenci doyumunun disik oldugunu,
uygulanan sire ve zamanlamanin yeterince esnek olmadigini (Parlak, 2005),
kullanilan etkilesim araglarinin yeterince erisilebilir ve islevsel olmadigini (Yesi-
lay, 2004, Yidirim, 2007) ortaya koymaktadir. Oysa deneysel aragtirmalar e-
O6grenme uygulamalarinin en az yuz yize 6grenme uygulamalart kadar etkili
olabildigini rapor etmektedir. Bu durumun temel nedenlerinden birisi e-
Ogrenme uygulamalarinin etkili olacak sekilde tasarlanip, uygulanmasina yeterin-
ce Ozen gosterilmiyor olmasi olabilir. Esasen ¢ogu kurum biinyesinde, bu tiir
programlarin gelistirilmesi ve uygulanmasini yonlendirebilecek donanimda ve
yeterli sayida personel bulunmadigi dikkate alinursa, bu tiirden sorunlarin kagi-
nilmaz oldugu gorilebilir. Aragtirmalara gbre e-6grenme ya da uzaktan egitim
programlarina devam eden Ogrenciler genellikle calisirken 6grenim gérme, bir
meslekte ilerleme, sertifika ya da diploma edinme gibi beklentiler tagimaktadirlar
(Yesilay, 2004). Bununla birlikte e-6grenmeye iliskin “ikinci sinif egitim” algist
bulunmaktadir.

Pazar acisindan dikkati ceken temel sorunlardan bir bagkast, yeterli personelleri
olmadigt icin e-6grenme konusunda genellikle paket ¢6ziim talep eden musteri-
lere karsin, bu talebi yerine getirebilecek kadar kapsamli hizmet saglayabilecek
firma sayisiun azhigidir. Bu durum e-6grenme hizmetlerinin sinirli bir boyutu
konusunda hizmet verebilen firmalarin pazara girmelerini zorlastirmaktadir.

E-6grenme ile ilgili cok sayida aragtirma Ggrencilerin ve 6gretmenlerin metin
tabanli iceriklerden hoslanmadiklarini, e-6grenme igeriklerinin etkilesimli olma-
sint istediklerini, materyal Gzerinde kendilerine kontrol yetkisi verilmesini iste-
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diklerini ortaya koymaktadir (Erdogan, 2003; Parlak, 2005). Buna karsilik diisiik
ucretler, etkilesimli dersler, canli dersler, sinavlar 6ncesinde deneme testleri
saglanmasi, teknik destek hizmetlerinin sagliklt islemesi gibi hususlar ise 6gren-
ciler tarafindan siklikla dile getirilmektedit.

SONUC VE ONERILER

Kendine 6zgi kosullart ve sorunlari olsa da Tirkiye, uluslar arasi diizeyde egi-
timde bilgi teknolojileri kullanim1 ve e-6grenme alaninda rastlanan segenck ve
deneyimlere biiyiik oranda sahip bir tlkedir. Egitimde teknoloji kullamimi ile
ilgili girisimler Cumhuriyetin ilk yillarina kadar uzanan bir gecmise sahiptir.
Gunimiizde egitimin hemen her kademe ve tiriinde e-6grenme uygulamalari-
nin ¢esitli bicimlerini gérmek olanakhdir. Ancak bu, gbriinen uygulamalarin
beklenen Sl¢tide kaliteli ve yaygin oldugu anlamina gelmemektedir. E-6grenme
uygulamalari olanca gesitliligi ile uygulanmakta, basarili 6rnekler de gériilmekte,
buna karsilik, tiim uygulamalar bir biitiin olarak ele alindiginda asilmas: gereken
pekeok sorunun varhgi dikkati cekmektedir.

Orgiin egitimin ilk ve ortadgretim kademesinde e-6grenme uygulamalari, devle-
te ait Acik Tlkégretim Okulu, Actkégretim Lisesi, Mesleki Acikégretim Lisesi
gibi uzaktan egitim okullar ile genel olarak ylz-ylize egitim yapan okullarda
yogunlagsmakta, giderek dershanelerde de yayginlasmaktadir. Bu kademelerde
kullanilan uygulama ve teknolojiler genel olarak web, e-kitap, egitsel CD ve
sanal laboratuvatlar, cesitli tiirevleri ile radyo, televizyon, mobil telefonu kapsa-
maktadir. Bu tir uygulamalar icerik sunumu, Sl¢me-degerlendirme, &grenci
isleri hizmetleri ve iletisim hizmetleri gercevesinde kullanilmaktadir. Bu 6gretim
kademelerinde yiiz yiize egitim yapan okullar1 da kapsayan ve genel olarak 6g-
renciye ve 6gretmenlere yonelik cesitli hizmetler saglamayr amaglayan pekgok
proje tamamlanmis ya da devam etmektedir.

Ik ve otadgretim kademelerinde cesitli e-6grenme uygulamalart bulunsa da
Orgiin egitim sistemi icinde bu uygulamalarin encok yogunlastigi kademe yiikse-
kogretimdir. Son yillarda pekgok tiniversitede 6nlisans, lisans, lisans tamamlama
ve ylksek lisans dizeyinde e-6grenme programlart uygulanmaya baglamustir.
Universitelerdeki uygulamalarda kullanilan teknolojilerin gesitliligi, ilk ve ortadg-
retim kademelerine gore daha fazladir.

Kamu ve 6zel sektdr kuruluslarinin kendi calisanlarina yonelik, hizmet ici e-
Ogrenme uygulamalart giderek yayginlagsmaktadir. Bu alanda bankalar ile kamu
kurumlarinin uygulamalar1 6ne ¢tkmaktadir. Sunulan egitimler yukarida degini-
len teknolojilerin hemen hepsini kapsamakta; igerik olarak yabanct dil, bilgisayar
okur-yazarhigy, ilgili kurumlarin hizmet alanlart ve kigisel gelisim alanlarinda
yogunlasmaktadir.
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Yaygin egitim alanindaki uygulamalar genellikle MEB’na baglt acikégretim okul-
lar1, Gniversitelerin uzaktan egitim merkezleri ve 6zel sektér kuruluslarinda yo-
gunlasmakta; ¢ok farkli alanlarda, sertifika programlart seklinde uygulanmakta-
dir. Bu uygulamalarin bir kism1 meslek kazandirmaya yoneliktir.

Tirkiye’de e-6grenme alaninda sektoriin baskin aktorleri genellikle bir biitiin
olarak e-Ggrenme sistemi sunma, donanim saglama, icerik ya da yazilim saglama
alanlarindan herhangi birinde uzmanlagsmiglardir. Bu firmalar kendi tGrtinlerini ya
da distribiitérii olduklari uluslararast firmalarin Griinlerini kullanicilarin hizmeti-
ne sunmaktaditlar. Donanim sistemleri, igerik temini, 6grenme ve igerik yone-
tim sistemi, mobil 6grenme alanlarinda gérece yiiksek pazar paylarina ve marka
tamnirhigina sahip, az sayida firma bulunmaktadir. Bununla birlikte bu alanda
Thurkiye’de bu birkac firmadan baska, ¢cok sayida firma vardir. Bu firmalarin bir
kismi donanim, yazilim ve igerik gelistirme, e-6grenme, mobil 6grenme alanla-
rinda 6nemli ve yiksek performansl tGrinler gelistirmeyi de basarabilmislerdir.
Ancak kimi firmalarin, teknik alanda gdsterdikleri basartyi, Girtinlerini, hizmetle-
rini tanitma ve yayginlastirma alanina yansitamadiklari sGylenebilir.

Kullanilan teknolojiler acisindan bakildiginda trtinlerin gelismis tilkelerdeki
duruma paralel bir zenginlik gosterdigi goriilmektedir. Piyasaya sunulan ve e-
o6grenme uygulamalarinda kullanilan Grtnler taginabilir media oynaticilardan-
video konferans sistemlerine, canlt ders yazilimlarindan-yazarlik araclarina ve
her tiirld internet teknolojilerine kadar genis bir yelpazeye sahiptir. Uygulamala-
rin bagimli oldugu internet altyapist ve bant genisligi tatmin edici olmanin Ste-
sinde, her gecen giin daha da gelismektedir.

E-6grenme uygulamalarinin yararlanicist niteligindeki hedef kitle ilkégretim
ogrencilerinden-emeklilere kadar, oldukca genis bir yas grubunu kapsamakla
birlikte, kategorize edilebilir niteliktedir. Kategorik olarak ele alindiginda her bir
grubun kendine 6zgl kosullari, tutumlari, beklentileri ve sorunlari bulunmakla
birlikte, tim kullanicilar ilgilendiren ortak ve yaygin sorunlarin varligt da dikkat
cekmektedir. E-6grenme programlarina katilim ticretlerinin yitksekligi, program-
lardaki 6grenci bagarisinin dusiik, terk oranlarinin yitksek olusu, yararlanicilarin
ihtiya¢ ve beklentilerine duyarli, esnek uygulamalarin azlig1, sunulan teknolojiler
ve hizmetler ile ilgili erisilebilirligin yetersizligi, yararlanilabilecek e-6grenme
seceneklerinin yetersizligi ve sunulan igeriklerin genellikle metin tabanli olmasi,
yaygin olarak goriilen sorunlar arasinda sayilabilir.

Yukarida Szetlenen bilgiler bir biitiin olarak degetlendirildiginde, Turkiye’deki
e-0grenme uygulamalari ve pazarinda dikkati ¢eken temel sorunlar ile olast baz
¢6zlmlerini kisaca, asagidaki sekilde 6zetlemek olanaklidir:

1. Bilisim teknolojileri pazarinda pekgok firma bulunmakla birlikte, e-
Ogrenme pazarinda az sayida firma faaliyet gostermekte ve pazari yon-
lendirmektedir. Bunun temel nedeni, yetetli sermaye buyiikliglne sa-
hip, komplike ve kalict yatirimlar yapabilecek firma sayisinin azligi ve
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yaratict ¢Oziimler gelistirmenin gerektirdigi zahmetten kacinma egili-
midir. Bu giice sahip birka¢ firma piyasaya genellikle egemendir. Buna
karsilik mevcut trlin ve hizmetlere yonelik 6nemli sikayetler de bu-
lunmaktadir. Bu sorunun asilabilmesi icin devlet tarafindan e-
Ogrenme yatirimlarinin tesvik edilmesi yaninda, firmalarin da pazarin
ve kullanicilarin ihtiyaglart ile uyumlu drinler gelistirmeye yonelik ya-
tirimlara agirlik vermeleri gerekmektedir.

Yararlanict kurumlarin 6zellikle deneyim ve uzman personel konu-
sundaki stkintilart onlati genellikle paket ¢éziimler talep etmeye yon-
lendirmektedir. Buna karsilik Turkiye’de e-6grenme ¢Oziimlerinin
uzmanlik gerektiren belirli boyutlarinda hizmet verebilecek firma sayi-
st ¢cok, cok boyutlu hizmet sunabilecek firma sayist ise azdir. Sektorde
faaliyet gosteren firmalarin ¢ok boyutlu paket ¢6zimler sunmaya yo-
nelmeleri gerekmektedir. Bu konuda yatirim yapmak isteyen firmalar
bunu kendi baslarina saglamaya yonelebilecekleri gibi, sermayelerinin
yetersiz oldugu durumlarda, her biri belitli bir alanda uzman, daha ki-
¢k firmalarla isbirligi icinde saglama yoluna da gidebilitler.

Kigiik 6leekli yaratlanict kurumlar bir yana, Gniversiteler basta olmak
tzere buyik Olgekli yararlanicilarin kendi e-6grenme uygulamalaring
gelistirmek icin firmalardan bir sistemin tim boyutlarini kapsayan pa-
ket ¢6ztimler talep etmeleri her zaman sagliklt uygulamalarin garantisi
olmayabilir. Bu tiir paket ¢éziimler kimi durumlarda yararlanictyr bii-
tind ile firmalara bagiml hale getirebilir. Buna karsiik 6rnegin bir
Universitenin egitim uygulamalarina bakist ve bu alandaki beklentileri
ile firmalarinki ¢ogu durumda farklidir. O ylizden yararlamcilarin
mimkin oldugunca, “tiim isi firmaya havale etme” anlamina gelebile-
cek yaklasimlardan kaginmalari, kendi sistemlerinin tasarim ve gelis-
tirilmesi ile ilgili siireclere miidahil olmalari gerekir.

Uygulamalarin kalitesi genellikle diigtiktiir. Yararlanicilarin bu duruma
katlanma nedenleri, genellikle seceneksizliktir. Mevcut lriin ve ¢6-
zumlere alternatifler saglamaya yonelik yatirimlara agirhk verilmesi,
6nemli bir ihtiyactir.

Turkiye’de e-6grenme alaninda kategorik olarak en biylik pazar tini-
versitelerdir. Dolayist ile hedef kitle olarak 6ncelikle tniversitelerdeki
diploma programlari cercevesinde kullanilabilecek ¢6zim ve trtinler
sunulmasina yonelinebilir. Buna ilave olarak 6zel okullara ve Tirki-
ye’de cogu tlkeye gére cok yaygin olan dershanelere yonelmek de ter-
cih edilebilir.

Yiksekogretim diizeyinde sunulacak tirtin ve hizmetleri LMS, dona-
nim ve yazilim temelli etkilesim teknolojileri, icerik gelistirme araclari
ve danismanlik hizmetlerine odaklamak, firmalar agisindan stratejik
karar niteligi tastyabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

The e-learning practices at K-12 level has been growing at public distance
education schools and, public and private face to face education schools. There
is also a recent trend amongst some private tuition institutions in terms of
widespread e-learning and ICT utilization. All distance education schools are
public schools affiliated to the Ministry of National Education (MONE). These
schools predominantly make use of internet based e-learning components such
as the web, e-books, instructional CDs and virtual labs; and they also employ
conventional radio, television and web-based radio, television for teaching
purposes, and mobile phones for assessment and evaluation, student affairs
services and communication purposes.

The Open Primary Schools provide distance primary education to adults who
could not complete their primary education for various reasons, and stayed out
of the educational system for exceeding the compulsory primary education age
limit. The Open Secondary Schools provide citizens, who could not attend
formal secondary schools for various reasons, with programs in parallel to the
curriculum of formal general secondary schools. The Open Vocational
Secondary Schools provide, by way of distance education method, vocational
programs in parallel to those of the formal vocational secondary schools. Each
one of the above-mentioned school types is centralized in terms of structure
and functioning. As of the 2008-2009 Educational Year; these three types of
school have 491.633 students (MONE, 20092): 130.000 students at Open
Vocational Secondary Schools; 221.221 at Open Secondary Schools and
140.412 at Open Primary Education Schools.

There were 27.612 primary schools, 5376 secondary schools and 3094 others in
Turkey with internet connectivity as of the 2008-2009 educational years.
Similarly, 10.123.457 primary school students (95%) and 3.216.847 secondary
school students (100%) had normal or VSAT technology based internet access
(Aktirk, 2010). All these schools and students have access to e-school
applications and e-learning content provided by MoNE. The e-learning content
consists of learning objects such as videos, online instruction, e-book,
animations and simulations. These objects can be used by the teachers and
students during their courses. There are also e-learning applications, which are
either developed by the Ministry or provided by vatrious firms based on
cooperation schemes, offered to the teachers and students in the form of
different projects (MONE, 2009b).

The “e-learning” practices are relatively more systemic and widespread at the
higher education level. It has been started mainly as “distance education”
programs by Anadolu University in the 1982-1983 academic years, which is
now being implemented by many universities. As a result of the efforts in line
with the target of “capacity enhancement in higher education”, set and
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supported by the Higher Education Council, there is a current capacity of
1.100.000 students — only within the Anadolu University — and a total of
approximately 950.000 graduates have so far been produced by the system
(Anadolu University, 2008). At present there ate three faculties operating on
distance education: management, economy and open education itself.

Significant quantitative progress has been achieved at associate degree level,
particularly as of the 2008-2009 educational years. There are 13 different
universities that have opened 33 distance education programs encompassing 13
different disciplines. The total annual student capacity, created by these
programs, equals to 11.650 (OSYM, 2008).

There is not enough qualified staff in the universities about e-leaning design
and production. This leads collaboration between universities and some
companies as an obligation. These companies generally offer hardware, softwa-
re, content development services, and solution packages that involve all
management services. This leads a mutual dependency between a university
and a company. This cause two results: First, universities generally prefer to
work with few companies which have an experienced in this field. Second, the
applications are generally similar to each other.

The tools that are used in programs show a variety. Simultaneous and non-
simultaneous tools such as web, forum, chat, e-mail, audio conference, video
on demand, video conference can be described as the most used tools. Some
these programs are also supported with the published books and face to face
instructional activities. The usage of interaction tools in the applications is not
sufficient.

There are a few of firms on e-learning market In Turkey. The firms believe that
create effective solutions is very laborious and complex job and do not want to
invest capital to this job. A few firms in market are dominant in this market.

The shortage of qualified persons leads costumers to require package solutions
from the firms. In Turkey, while there are lots of firms that can produce e-
learning solutions which require specialty, there are relatively few firms which
provide complex service. It is not expected this situation is improved soon.
Therefore, providing complex package solutions will be consistent with the
needs of market for the firms who want to invest this field.

Applications quality is generally low. Customers prefer them because there is no
option. It is not difficult to see alternatives to available products and solutions
that would be more successful.

The greatest market in e-learning field is universities. Therefore, presenting
solutions and products in order to use at the target population with regard to
universities’ programs leading to diploma is very important. In addition,
dershanes and private schools can also be preferred as other target. However,
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needs assessment should be carefully done for this target and developed
solutions and products should consistent with this sector needs. Lots of
dershanes are not aware the benefits of e-learning.

It could be a strategic decision to focus consultation services by developing
products and services at higher education level based on software and hardware
interaction technologies and content development tools.
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