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BiLIM VE SANAT MERKEZLERINDE KULLANILAN
OGRETIM YONTEMLERININ INCELENMESI

Dr. Ibrahim Yagar Kazu
Cem Senol
Firat Universitesi

Ozet

Bu arastirma, Bilim ve Sanat Merkezlerinde gotev yapan 6gretmenlerin
stiin yetenekliler egitiminde bagvurulan yontem ve teknikleri kullanma
sikliklarint - belirlemek amactyla  yapilmustir.  Betimsel 6zellikte = olan
calismada tarama (survey) yonteminden yaratlanilmistir. Aragtirmanin
evrenini, 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Turkiye’de bulunan 61 Bilim
ve  Sanat Merkezlerinde gbrev yapmakta olan 675 @ Ggretmen
olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi ise, Turkiye’deki 61 Bilim ve
Sanat Merkezlerinden random yontemiyle secilen 24 Bilim ve Sanat
Merkezlerinde gérev yapan Ogretmenlerden olusmaktadir. Arastirmada
veti toplama atract olarak, 6gretmenlerin kigisel bilgileri, Gstlin yetenekliler
egitiminde bagvurulan yontem ve teknikleri kullanma sikliklar ile ilgili
maddelerden olusan, arastirmact tarafindan hazirlanan bir anket
kullanimistir. Arastirmaya 318 6gretmen katilmistir. Verilerin analizinde
frekans, yiizde, aritmetik ortalama teknikleri ile varyans analizi, t-testi,
Kruskall Wallis-H (KWH), Mann Whitney U (MWU) ve Scheffe testleri
kullandmistir.  Arastirma  sonunda, Ogretmenlerin  gézlem  yontem-
teknigini en fazla, yapilandirilmis grid yontem-teknigini ise en az stklikta
kullandiklart ortaya cikmustir. Ogretmenlerin, Gistiin yetenekli grencilerin
egitiminde bagvurulan proje tabanli 6grenme, probleme dayali 6grenme,
soru cevap, 6z degerlendirme, goriisme, portfolyo, grup degerlendirme,
postet, tartisma, deney, beyin firtinast, drama, gorsel sunumlar yoéntem ve
tekniklerini ise stk stk kullandiklari belirlenmistir. Ogretmenler, kavram
haritalari, diz anlatim, rubrik, tutum ve ilgi testleri, kontrol listeleri, akran
degerlendirme, seminer calismalari, gezi, otobiyografi, tantlayict dallanmis
aga¢ yontem ve tekniklerini ise bazen kullanmaktaditlar.

Anahtar Sozciikler

Ustiin yeteneklilerin egitimi, Ustiin yetenekliler egitiminde basvurulan
¥ g y gt $
yontem ve teknikler, Bilim ve Sanat Merkezleri.

© 2011, Egitim Bilimleri ve Uygnlama, 10 (19), 1-24
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EXAMINATION OF INSTRUCTIONAL METHODS USED
IN THE SCIENCES AND ART CENTERS

Dr. Ibrahim Yasar Kazu
Cem Senol
Firat University

Abstract

This research was conductedin order todetermine the frequencies of
teachers working in the Science and Art Centers to use the methods and
techniques resorted to in the education of the gifted. Survey method was
used in this descriptive study. Population was composed of 675 teachers
working in 61 Science and Art Centers in Turkey for the 2010-2011
academic year while research sample consisted of teachers working in 24
Science and Art Centers randomly selected out of 61 Science and Art
Centers operating in Turkey. As data collecting tool, a questionnaire
which was developed by the researcher and composed of items related to
the personal information of the teachers and their frequencies to use the
methods and techniques in the education of the gifted was employed in
the research. This data collecting tool was sent to the whole sample but
318 teachers participated in the study. Frequency, percentage, arithmetic
average techniques were used in the analysis of the data as well as
variance analysis, t-test, Kruskall Wallis-H (KWH), Mann Whitney U
(MWU) and Scheffe tests. Findings of the analysis regarding the
frequencies of the teachers to use the methods and techniques resorted
to in the education of the gifted individuals revealed that teachers used
the observation method-technique at most while they used the structured
grid method at least. It was also determined that teachers applied the
project-based learning, problem-based learning, answer-question, self-
assessment, interview, portfolio, group assessment, poster, discussion,
experiment, brain storming, drama, visual presentations methods and
techniques frequently. Furthermore, teachers occassionally used the
concept maps, plain expression, rubric, attitude and interest tests, control
lists, peer assessment, seminar works, trips, autobiography, diagnostic
tree method and techniques.

Keywords

Education of the gifted, Methods and techniques used in the education
of the gifted, Science and Art Centers.

© 2011, Educational Sciences and Practice, 10 (19), 1-24
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GiRiS

Giintimiizde toplumlarin ¢agdashk dizeyi, cagin gereklerini karsilayacak egitim
sistemi ile yetismis insanlara ve insan glci kaynaklarina verdigi 6nemle
Olclilmektedir. Toplumlarin ¢agdaslik Slciitlerinden birt de 6zel egitime verilen
énemdir. Ustiin yeteneklilik ise, bilimsel olarak 6zel efitim kapsaminda ele
alinmaktadir. Dolayistyla nifusun kiiciik bir kismint olusturan stiin yetenekli
cocuklarin yeteneklerini gelistirerek, kapasitelerini en Ust diizeyde kullanmalarin
saglamak, tlkelerin buglini ve gelecegi acisindan kuskusuz ayri bir 6nem
tasimaktadir.

Literattr incelendiginde Ustin yetenekli cocuga, 6grenciye veya kisiye yonelik
bir¢ok tanima rastlanmaktadir. Bunlardan en yaygin kabul géren tanima gore,
Ustiin yetenekli cocuk; seckin yeteneklerinden dolay: yiiksek seviyeli is yapmaya
yeterli oldugu, bu alanda profesyonel olarak bilinen kisiler tarafindan belirlenmis
cocuktur (Sisk, 1987, 6). Bu cocuklar, yiksek diizeyde yaratict 6zeliklere ve belli
bir gérev alaninda 6dev sorumluluguna sahiptirler (Winner, 1996). National
Association of Gifted Children (Ulusal Ustiin Yetenekli Cocuklar Birligi) ise;
Ustiin yetenekli bireyi, bir veya daha fazla alanda ust diizeyde performans
sergileyen veya bu performansi sergileme potansiyeli olan kisi olarak
tanimlamaktadir (NAGC, 20006). Bu tanimlamalara benzer olarak da tlkemizde
1991 yilinda MEB tarafindan diizenlenen 1. Ozel Egitim Konseyi'nde iistiin
yetenekli cocuklar, genel veya 6zel yetenekleri acisindan, yasitlarina gore yliksek
dizeyde performans gosterdigi konunun uzmanlar tarafindan belirlenmis
cocuklardir seklinde belirtilmis ve konsey raporunda, Ustin yeteneklileri
digerlerinden ayirt eden 6zellikler; ileri diizeyde zihinsel yetenek, cesitli alanlarda
Ozel yetenek, duyathlik ve yaraticilik, yogun motivasyon seklinde siralanmugtir
(MEB, 1991).

Genel olarak ustin yeteneklilerle digerlerinin  farky, 6zelliklerin  istiin
yeteneklideki yogunlugu, cesitliligi ve kullanim hizidir (Wright, 1983; Akt.
Budak, 2008). Ustiin yetenekli cocuklar akranlarindan farkls gelisim ve 6grenme
6zelliklerine sahiptirler. Ustiin yetenegi olanlar, normallere gore daha hizlt
gelismekte ve gelisim siireleri de ortalamadan uzun olmaktadir. Davasligil
(1990), ustin yeteneklilerin, fiziksel Ozellikleri agisindan normalin Ustiinde
olduklarini, bu bireylerin yitksek derecede toplumsal duyarliga sahip,
kendilerinden emin, dost¢a davranslar gosteren, liderlik potansiyeli yiiksek,
yaratict ve hayal giicleri gelismis kisiler oldugunu belirtmektedir. Kisilerde var
olan bu uUstiin yetenekler onlarin hayatint kolaylastirarak, daha giivenilir, daha
saglikli ve daha etkin olmalarini saglamakta ve kisiyi yitksek seviyede beceri
gerektiren konumlara gétirmektedir (Cepni, Gokdere ve Kiiciik, 2002). Cohn
(1981) da ustiin yetenekliligi, ait olduklart disiplinleri géz 6niinde bulundurarak
sOyle siniflandirmistir (Akt. Budak, 2008):
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1. Zihinsel Gstln yeteneklilik: Sayisal, s6zel, uzaysal

2. Sanatsal Ustin yeteneklilik: Guzel sanatlar, icra edilen sanatlar, diger
Ozel alanlar

3. Sosyal Gstin yeteneklilik: Liderlik, sempati, 6zveri

Ustiin yetenekliler; bu disiplin alanlarindan biri, birkagt veya bunlarin
birlesmesinden olusan bir biutiinlik icinde yiiksek basart gosteritler ve gizli
gigclere sahiptirler. Bu ¢ocuklar egitimle, mevcut potansiyellerini kullanabilmeyi
ve daha da gelistirebilmeyi, ayrica bu potansiyellerini Ulke yararina
kullanabilmeyi 6grenitler. Clinkii cocuga 6grenme-6gretme strecinde sunulacak
bilingli se¢ilmis uyaricilar, arac-gerecler, bilingli diizenlenmis egitim ortamlari ve
etkinlikler Ustin yetenekli c¢ocuklart saglikli sekilde destekler ve gelisim
kapasitelerini en tst diizeyde kullanmalarini saglar. Bunlar g6z Oniinde
bulundurularak giiniimiizde uygulanmakta olan ¢esitli egitim segenekleri
sayesinde ustiin yetenekli 6grencilerin bireysel yeteneklerinin farkinda olmalart
ve kapasitelerini gelistirerek en tst diizeyde kullanmalart hedeflenmektedir. Bu
hedef dogrultusunda tlkemizde de Gstin yetenekli 6grencilerin 6zel egitim
kapsami icine alinarak, &6zel programlar uygulandigi, MEB Ozel Egitim
Rehberlik ve Danisma Hizmetleri Genel Midurligiine bagh olarak agilmis Bilim
ve Sanat Merkezleri (BILSEM) bulunmaktadir.

BILSEM’ler, kendi yasitlart icerisinde bazi 6zel testlerle secilen iistiin yetenekli
Ogrencilerin ilgi ve kabiliyetleri dogrultusunda egitim verilen bir kurumdur.
BILSEM’lerde iistiin yeteneklilere yonelik uygulanan programlar, Bilim ve Sanat
Merkezleri Yonergesi kapsaminda ele alinmaktadir. Bilim ve Sanat Merkezleri
Yonergesi'ne gore Ustiin yetenekli cocuk, 6zel akademik alanlarda veya zeka,
yaraticilik, sanat ve liderlik kapasitesi yoniyle yasitlarina gbre ylksek diizeyde
performans gosteren ve bu tiir yeteneklerini gelistirmek icin okul tarafindan
saglanamayan hizmet veya faaliyetlere gereksinim duyan ¢ocuktur (MEB, 2007).
Ustiin yetenekli cocuklar, yeteneginin bilincinde ve kendini tantyan bireyler
olarak BILSEM’lerde yetenekler, istekleri dogrultusunda iiretme imkanina sahip
olabilmektedirler.

BILSEM'er, uygulamada miifredat  zenginlestirmeleriyle  égrencilerin
yaraticiliklarint gelistirmeye calismakta, ayrica Ggrencileri bir bitiin olarak ele
alip duygusal ve sosyal yonden de gelismelerini saglayacak etkinlikleri
miifredatla biitiinlestirmektedir (Durum Tespit Komisyonu On Raporu, 2004,
59). Bu egitim; gercek yasam ve sorun durumlarini ilgililerle birlikte teghis
etmek, ¢Ozim Onerileri Uretmek, bunlart uygulamak ve degetlendirme
raporlarint yazmak gibi asamalardan olusan proje calismalari ile hem yaparak
yasayarak Ogrenmeye olanak vermekte hem de endustrinin geng yeteneklerden
yararlanmasina firsat saglamaktadir (MEB, 2007). Oyle ki BILSEM’lerin islevi
yakin gevrenin her tirld Uretim, yapim, teknoloji, bilim, sanat ve hizmet
ihtiyacina yonelik proje gelistirmek ve projeleri yasama gecirmektir. Bu nedenle
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BILSEM'lerde Ogrenim goren 6grenciler, 6rgiin egitimleri disindaki zamanlarda
ilgi ve yetenekleri dogrultusunda proje tabanl egitim almaktadirlar (MEB,
2010).

BILSEM’lerde yontem olarak Ogretmenlerin  6grenciye  Ggretmesi  yerine,
Ogrencilerin  kendi  belirleyecekleri  projeler icinde kendi ¢6zlimlerini
uygulamalart ve siireg iginde ilgili konuyu 6grenmeleri modeli uygulanir (Durum
Tespit Komisyonu On Raporu, 2004, 62). Bununla birlikte MEB, Bilim ve
Sanat Merkezleri Yonergesi (2007)’nde, programlar hazirlanirken 6grencilerin
canlt ve nesnelerle olan iligkisini iyi gézlemlemeye dayali, analiz, sentez ve
degerlendirme yapma gibi st bilissel disiinme becerilerini gelistirmesini
saglayan cesitli yontem ve tekniklerin planlanmasina ve uygulamasina dikkat
edildigi belirtilmektedir. Programda belirtilenler 1s1§1nda; uygulamada, tim bu
yontem ve tekniklere ne kadar yer verildigi ve BILSEM’lerde gérev yapan
Ogretmenlerin bu yontemleri ne kadar siklikla kullandiklari sorulari gtindeme
gelmektedir. Bu nedenle BILSEM’lerde iistiin yetenekliler egitiminde
basvurulan yéntem ve tekniklerin kullanilma durumunun ortaya konulmasi bir
problem olarak algilanmugtir.

Arastirmanin Amaci

Arastrmanin  genel amaci, Bilim ve Sanat Merkezlerinde gorev yapan
Ogretmenlerin Ustin yetenekliler egitiminde basvurulan yontem ve teknikleri
kullanma sikliklarini belirlemektir. Bu genel ama¢ dogrultusunda arastirmanin
alt amact ise, Ustlin yeteneklilerin egitiminde bagvurulan yontem ve teknikleri
kullanma sikliklarinin, 6gretmenlerin;  cinsiyetlerine, mesleki kidemlerine,
branglarina ve egitim durumlarina gore farkhilik gOsterip g6stermedigini
belirlemektir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada Bilim ve Sanat Merkezlerinde gérev yapan 6gretmenlerin iistiin
yetenekliler egitiminde basvurulan yontem ve teknikleri kullanma sikliklar
varoldugu sekliyle betimlenmistir. Dolayisiyla arastirma, varolan bir durumu
varoldugu sekliyle betimlemeye dayali oldugundan tarama (survey) modeli
niteligindedir.

Calisma Grubu

Arastirmanin evrenini, 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Tirkiye’de bulunan 61
Bilim ve Sanat Merkezleri'nde gbrev yapmakta olan 675 &gretmen
olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi ise, Turkiye’deki 61 Bilim ve Sanat
Merkezleri’'nden random yontemiyle secilen 24 Bilim ve Sanat Merkezleri’nde
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gorev yapan 6gretmenlerden olugsmaktadir. Arastirmada kullanilan veri toplama
aract Orneklemin tamamina gonderilmis ancak calismaya, Sgretmenlerin %
47111 ile 3181 katlmustir. Cizelge 1’de 6gretmen adaylarinin kisisel bilgilerine
yer verilmistir.

Cizelge 1. Ogretmenterin kigisel izellikleri

Cinsiyet f %
Erkek 174 54,7
Kadin 144 45,3
Mesleki Kidem f %
1-5yil 33 10,4
6-10 yil 102 32,1
11-15 yu 106 33,3
16-20 yil 46 14,5
21 yil ve tizeri 31 9,7
Brang f %
Matematik 35 11,0
Turkee 36 11,3
Sosyal Bilgiler 44 13,8
Fen ve Teknoloji 63 19,8
Bilisim Teknolojileri 30 9,4
Ingilizce 31 9,7
Sanat dersleri 42 13,2
Rehberlik 37 11,6
Egitim Durumu f %
Lisans 173 54,4
Yiksek Lisans 115 36,2
Doktora 30 9,4
Toplam 318 100.0

Arastirmaya katillan Ggretmenlerin % 54,7’si erkek, % 45,3’0 ise kadindir.
Arastrmanin 6rneklemini, en fazla 11-15 yil arast mesleki kideme sahip olan
6gretmenlerin (% 33,3) olusturdugu goriilirken, bu grubu 6-10 yil mesleki
kideme sahip olan &gretmenler (% 32,1) izlemektedir. Bununla birlikte,
aragtirma kapsaminda BILSEM’lerde 1-5 yil arast ile 21 yil ve iizeri mesleki
kideme sahip olarak gérev yapan Ogretmenlerin, diger mesleki kidemdeki
dgretmenlere gore daha az olmast dikkat ¢ekmektedir. Ogretmenlerin % 11,0
Matematik, % 11,3’ Turkee, % 13,81 Sosyal Bilgiler, % 19,81 Fen ve Teknoloji,
% 9,44 Bilisim Teknolojileri, % 9,7’si 1ngilizce, % 13,2’si Sanat dersleri, %
11,6’st Rehberlik branglarinda egitim-6gretim vermektedirler. Ogretmenlerin
egitim durumlarina iligkin dagihmlart incelendiginde ise, arastirmaya katilan
ogretmenler arasinda lisans mezunu 6gretmenlerin daha fazla (% 54,4) oldugu
gorilmektedir.



LY. Kazn, C. Senol 7

Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

Veri toplama aract olarak; Ogretmen ve uzman gorisleri dogrultusunda,
ogretmenlerin kisisel bilgileri ile ilgili 4 madde ve ustiin yetenekliler egitiminde
basvurulan yontem ve teknikleri kullanma sikliklart ile ilgili 25 madde olmak
tizere toplam 29 madde igeren bir anket olusturulmustur. Hazirlanan ankette;
Ogretmenlerin Ustiin yetenekliler egitiminde basvurulan yontem ve teknikleri
kullanma sikliklarini belirlemek amaciyla da “ber zaman, sik sik, bagen, nadiren,
highir zaman” seklinde 5’1 likert tipinde hazirlanmis bélimler yer almaktadir.

Veri Toplama Aracinin Uygulanmasi

Arastirmanin evrenini Tirkiye’de bulunan bitin Bilim ve Sanat Merkezlerinde
gorev yapmakta olan Ogretmenler olusturdugundan uygulama asamasi, veri
toplama aracinin posta yoluyla gonderilmesi ile saglanmistir. Orneklemdeki
Bilim ve Sanat Merkezlerinin ayri ayri adreslerine ve Ogretmen sayiarina
ulagtlmis ve veri toplama aract, bir zarfin icinde MEB Egitimi Arastirma ve
Gelistirme Dairesi Baskanhigindan alinmis anket uygulama izin belgesi,
ogretmene anketin nasil uygulanmasi gerektiginin belirtildigi kii¢tik bir i birlikte,
égretmenlerin gorev yaptiklart BILSEM adreslerine posta ile génderilmistir. 12
Nisan 2011 tarihinden itibaren BILSEM’lere yollanilmaya baslayan anketler 26
Haziran 2011 tarihinde geri doniglerini tamamlamustir. Goénderilen 389
anketten 337 tanesi geri donmus ve bu anketlerden de 19 tanesi yanlis veya
eksik isaretlemelerden dolayr degetrlendirmeye alinmamugtir. Sonucta, 318 anket
isleme alinmustir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin amacina uygun olarak elde edilen verilerin analizinde frekans,
yluzde, aritmetik ortalama gibi tekniklerden yararlandmistir. Bunun yani sira
arastirmada varyans analizi, t-testi, Kruskall Wallis-H (KWH), Mann Whitney U
(MWU) ve Scheffe testleri kullanilmistir. Ankette yer alan ilgili maddelerin
gerceklesme diizeyini belirlemek icin asagida belirtilen puan araliklar baz
alinmustir: Her zaman 1.00 — 1.80, Sik Sik 1.81 — 2.60, Bagen 2.61 — 3.40, Nadiren
3.41 — 4.20, Hicbir Zaman 4.27 — 5.00.

BULGULAR VE YORUMLAR

Ogretmenlerin stiin yetenekli 6grencilerin egitiminde basvurulan yontem ve
teknikleri kullanma sikliklarina iliskin bulgular, Cizelge 2°de sunulmustur.
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Cizelge 2. Odretmenterin iistiin yetenekliler egitiminde basvurulan yontem ve teknikleri

kullanma sikhklar

M.No Yontem ve Teknikler X ss
Proje tabanli 6grenme 3,97 92
Probleme dayali 6grenme 4,03 ,80
Kavram haritalart 3,40 92
Dz anlatim 2,92 1,12
Soru cevap 3,96 ,86
Rubrik 2,97 95
Tutum ve ilgi testleri 3,03 1,02
Kontrol listeleri 3,34 1,08
Oz degerlendirme 3,67 1,02
Goriisme 3,51 94
Portfolyo 3,68 1,12
Akran degerlendirme 3,17 1,03
Grup degetlendirme 3,55 97
Poster 3,44 1,12
Tartisma 4,00 94
Gozlem 426 ,84
Deney 3,48 1,35
Seminer calismalart 2,99 1,12
Gezi 3,37 97
Beyin firtinast 4.20 81
Otobiyografi 2,79 ,98
Drama 3,58 1,17
Gorsel sunumlar 4,05 92
Tanilayict dallanmis agag 2,94 1,01
Yapilandirilmis grid 2,74 1,10

Arastirmaya katillan 6gretmenlerin bu yontem ve teknikleri kullanma sikliklart

incelendiginde, ‘her zaman’ kullandiklart tek yontemin “gizlens” (X =4,26) oldugu
gorilmektedir. Dolayisiyla, Bilim ve Sanat Merkezlerindeki 6gretmenlerin
Ogrenme-6gretme sireci icerisinde en fazla gézlem yoéntemini kullandiklart
belirlenmistir. Bu durum, stiin yetenekliler egitiminde 6gretmenlerin gézleme
verdikleri 6nemi gostermektedir. Ogretmenlerin, Gstiin yetenekli égrencilerin
egitiminde basvurulan “Proje tabanly igrenme’, “Probleme dayalt igrenme”, “Sorn
cevap”, “Oz degerlendirme’, “Griigme”, “Portfolyo”, “Grup degerlendirme’, ““Poster”,
“Tartisma’, “Deney”, “Beyin firtinas?’, “Drama’, “Girsel sunumlar” yoéntem ve
tekniklerini ise “s& s2&” kullandiklart belitflenmistir. Ogretmenler, “Kavram
baritalar?’, “Diiz anlatin?’, “Rubrif”, “Tutum ve ilgi testler?’, “Kontrol listeler?”,
“Akran degerlendirme”’, “Seminer ¢aligmalar?’, “Gezi”, “Otobiyografi”, ““Lanilayic
dallanmis  agag’, “Yaptlandirimng  grid> yontem ve tekniklerini ise ‘bazen’
kullanmaktadirlar. Akranlarina gore farkli 6zelliklere sahip olmalari nedeniyle
tstin yeteneklilerin egitiminde, 6grencilerin gelisim ve 6grenme Ozelliklerine
uygun egitim ortamlari sunulmast gerekmekte ve bu 6grencilere verilen egitimde
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farklh yontem ve tekniklerin kullanidmast biylik 6nem arz etmektedir.
Aragtirmanin  bulgularinda da &gretmenlerin  Ustiin  yetenekliler egitiminde
basvurulan yontem ve teknikleri genel olarak sik sik ve bazen kullandiklarini
belirtmeleri, BILSEM’lerin 6grenme-6gretme  siirecinde farkli yontem  ve
tekniklere yer verildigini g6stermektedir. Bunun da Ustin yeteneklilerin
kendilerine 6zgli egitim gereksinimleri g6z Oniinde bulunduruldugunda,
ihtiyaglarini karsilayabilecekleri firsatlar yaratilmast agisindan olumlu bir durum
oldugu soylenebilir.

Bunlatla birlikte, 6gretmenlerin Ustin yetenekliler egitiminde bagvurduklart

yontem ve tekniklerden “Yapiandirimus grid’i en az siklikta (X =2,74)
kullandiklari belirlenmistir. Orgiin egitimindeki programlarin yenilenmesiyle
birlikte programlarda, Sgrenme-6gretme sirecinde yapilandirilmis grid gibi
tamamlayict yontem ve tekniklere daha fazla yer verilmesi gerektigine
deginilmektedir. Buna ragmen, arastirma kapsaminda BILSEM’lerdeki istiin
yetenekliler egitiminde yapilandirilmis gride en az siklikta bagvurulmasi dikkat
¢ekici bir bulgudut.

Cizelge 3’te, Ustin yetenekliler egitiminde basvurulan yontem ve tekniklerin
aragtirma kapsaminda bulunan ogretmenler tarafindan kullanma sikliklarinin
cinsiyet degiskenine gére yapilan t-testi sonuglart verilmistir.

Cizelge 3. Cinsiyet dediskent ile iretmenlerin iistiin yetenekliler egitiminde basvurnlan
yontem ve teknikleri kullanma sikhiklarmm kargilastinimasina iliskin t-testi sonuglar

Yontem ve Teknikler

M. No Cinsiyet X ss t p
Erkek 3,61 1,31 %
17 Deney Kadin 330 139 2,050% 041
Erkek 3,04 1,03

24 Tanilayic1 dallanmis agac 2,019% 044

Kadin 2,81 97

Test sonuglart incelendiginde; ustiin yeteneklilerin 6grenme-0gretme siirecinde
yer vetilen “Deney” ve “Taniayi dallanmus adag” yontemlerinde anlaml farklilik
oldugu saptanmustir (p < .05). “Deney” yontem-teknigini, erkek 6gretmenler “szk
57 kullanirken, kadin 6gretmenler “bager” kullanmaktadir. Arastirmanin
bulgularina gbre, erkek 6gretmenlerin Gstiin yetenekliler egitiminde deneyi daha
siklikla kullandiklart gérilmektedir. “Tanzaywe dallanmis aag’ yontemini ise hem
erkek Ogretmenler hem de kadin Ogretmenler “bager” kullanirken erkek
ogretmenlerin kullanma sikliklarinin “s2& &7 a daha yakin oldugu géze
carpmaktadir.

Arastirmaya katilan Ggretmenlerin Ustiin yetenekliler egitiminde basvurulan
yontem ve teknikleri kullanma sikliklarinin mesleki kidem degiskenine gore
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yapilan varyans analizi sonuglari Cizelge 4te verilmistir. Ustiin yetenekli
ogrencilerin egitiminde bagvurulan yontem ve tekniklerin, arastirma kapsaminda
bulunan dgretmenler tarafindan kullanma sikliklarinin mesleki kidemlerine gore
yaptlan ANOVA testi sonuglar incelendiginde, Ogretmenlerin  “kavram
haritalars”, “Soru cevap”, “Tutum ve ilgi testleri”, “Oz degerlendirme”’, ““Gorsel sunumlar”,
“Taniaywr dallanms  adai” ve “Yapilandiripus grid> yontem ve tekniklerini
kullanma sikliklarinda anlaml farklihk c¢iktigr gérilmektedir (p < .05). Bu
maddelere uygulanan Scheffe testi sonuglarina gore ise “Tanilayict dallannis agag”
ve “Yapilandirilnus grid’ yontem ve tekniklerinde gruplar arast farkliligin ciktigt
gorilmektedir. “Tanslaywr dallanmis agad” yontem-teknigini mesleki kidemi 16-20
yil arast ile 21 yil ve Uzeri olan 6gretmenler, mesleki kidemi 6-10 yil arasi olan
ogretmenlere goére daha sik kullanmaktaditlar. “Yapandiripus grid” yontem-
teknigini ise mesleki kidemi 11-15 yil aras1 ile 16-20 yil arast olan 6gretmenler,
mesleki kidemi 1-5 yil arast olan dgretmenlere gére daha sik kullanmaktadirlar.
Tandayict dallanmis aga¢ ve yapilandirilmis grid yontem-tekniklerinin son
yillarda; ilgi gérmesi, 6grenme-Ggretme strecinde kullanilmast ve de lisans
egitimlerinde daha fazla yer almasi g6z 6ntnde bulunduruldugunda, mesleki
kidemi fazla olan 6gretmenler tarafindan gbreve yeni basladigt sGylenebilecek
ogretmenlere gére daha fazla kullaniliyor olmast dikkat ¢ekici bir bulgudur.

Cizelge 4. Mesleki kidemr degiskeni ile ogretmenterin distiin yetenekliler egitiminde basvurnlan
yontem ve teknifleri kullanma sikliklarimm karsilastirimasina iliskin varyans analizi

sonuglar:
M. Toplam Homojenlik Varyans Fark
. . (Scheffe
No Yontem ve Teknikler — __ Leven
X SS . p F p )

3 Kavram haritalart 340 92 1,493 127  3192¢ 014 -

5  Soru cevap 396,86 1,807 ,639  2,595% 037

7 Tutum ve ilgi testleri 3,03 1,02 ,634 201 3236* 013 )

9 Oz degetlendirme 367 1,02 1,504 134 2954* 020 -
1 Portfolyo 368 1,12 1,77i 000 611 655 i
14 Poster 344 1,12 ,839% 015 1,779 133 -
15  Tartisma 400 94  816% 020 1,019 397 -
16 Gozlem 426 84 3,131 007 2493 043 i
17 Deney 348 135295 1 028 9,094 000

21 Otobiyografi 279 98  ,559% 012 466 761 -
23 Gorsel sunumlar 405 92 3295 433  3,009* 019

o4 Tanilayict dallanmig 2,94 1,01 519 500 4597¢ 001 42,52

agac ’
25 Yapilandirilmig grid 2,74 1,10 955,510 4,142*% 003 3-1,4-1
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Homojen dagilim gostermeyen “portfolyo, poster, tartisma, gézlem, deney,
otobiyografi” yoéntem ve tekniklerine uygulanan KWH testi sonuglarina gére
anlamh farkliik ¢tkan (p < .05) maddeye (‘deney’ yontemine) MWU testi
uygulanmustir.  Buna gére stlin  yetenekliler egitiminde basvurulan
yontemlerden ‘demey’ in mesleki kidemi fazla olan Sgretmenler tarafindan
mesleki kidemi az olanlara gére daha sik kullanildigr belirlenmistir. Deney
yontemi dersi eglenceli hale getirir, konuyu somutlastirdigt icin Sgrenmeyi
kolaylastirir. Ogrenciler yaparak, yasayarak daha kolay dgrenirler. Arastirmanin
bulgularina gére mesleki kidemi fazla olan Sgretmenlerin 6grenme-6gretme
stirecinde bu durumlara daha fazla 6nem gésterdikleri séylenebilir.

Cizelge 5. Brang degiskeni ile ogretmenlerin sistiin yetenekliler editiminde basvurnlan yonten
ve tefnifleri kullanma sikliklarim karsilastinimasina iliskin varyans analizi sonuglar:

M Toplam Homojenlik Varyans Fark
’ . (Scheffe)
No Yoéntem ve X SS  Levene F
Teknikler p P
j  Proje taban 39T 92 5303 21 4606 000 -
Ogrenme
5 Pfobl.eme dayalt 4,03 80 1757 096 5577% 000 1-7,4-7,
ogrenme 8-7
3  Kavram haritalart 340 92 ,509 828 3,960% ,000 -
4  Duz anlatim 292 1,12 2441 019 1,056 ,392 -
6  Rubrik 297 95 3,087 004 1,418 197 -
7 Tutumveilg 3031025507 026 3270 002 -
testleri
9  Ozdegetlendirme 3,67 1,02 1031 409 2385 022 -
10 Gériisme 351 94 3075¢ 004 2521 016 -
11 Portfolyo 3,68 1,12 1443 187 3432¢ 001 -
13 Grup degetl. 355 97 2578% 014 3409 002 -
14 Poster 344 1,12 4823 000 2998 005 -
15 Tartisma 4,00 94 2190 035 2073 ,046 -
16 Gézlem 426 84 3376% 002 4253 000 -
17  Deney 3,48 1,35 5,151% 000 9,394 000 -
18  Seminer 2,99 1,12 3340% 002 2315 026 -
20 Beyin firtinast 420 81 2380% 022 3,136 ,003 -
21  Otobiyografi 2,79 98 2835« 007 4,894 ,000 -
22 Drama 358 1,17 4196% 000 6776 000 -
23 Gorsel sunumlar 4,05 92 3422% 002 4284 000 -
oy Tanlayer 294 10T 178 000 2187 035 -
dallanmis agac
95 Yapilandirilmis 2,74 1,10 3907% 000 1850 077 )

>

grid
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Cizelge 5, arastirmaya katilan Ogretmenlerin Ustiin yetenekliler egitiminde
basvurulan yontem ve teknikleri kullanma sikliklarinin brans degiskeniyle
karsilastirilmasina iliskin yapilan varyans analizi sonuglarint icermektedir.

ANOVA testi sonuglarina gore, 6gretmenlerin Ustin yetenekliler egitiminde
basvurduklart “Probleme dayali igrenme”, “Kavram haritalar?”, “Oz degerlendirme’ ve
“Portfolyo (Ggrenci iiriin dosyass)” yontem ve tekniklerini kullanma sikliklarinda
anlamh farklilik ¢tkmustir (p < .05). Anlamli farkliigin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek amaciyla uygulanan Scheffe testi sonuglarina gore ise,
“Probleme dayalr idrenme” yontemini, Matematik, Fen ve Teknoloji ve Rehberlik
brangindaki Ogretmenlerin Sanat bransindaki Ogretmenlere goére daha sik
kullandiklart ortaya ¢itkmaktadir. Probleme dayalt 6grenme grup calismalarinda,
Ustin yetenekli Ogrenciler Ustin yeteneklerini ortaya koyup birbirlerini
gozlemleme olanagina sahip olduklarindan, birbirlerinden etkileserek ve
dayanisma ile yeteneklerini tamamlama ve gelistirme olanaklart bulurlar. Bu da
onlar i¢in biiylik bir gelisim firsatidir. Bu nedenle bu branslardaki 6gretmenlerin
probleme dayali 6grenmeyi siklikla kullantyor olmalart 6nemli bir bulgudur.

Arastirmaya katilan Ggretmenlerin Ustiin yetenekliler egitiminde basvurulan
yontem ve teknikleri kullanma sikliklarinin branslarina gbre yapilan istatistiksel
degerlendirmeler dogrultusunda homojen dagihmin saglanamadigi maddelere
KWH testi uygulanmustir. Yapilan analizler neticesinde; istin yetenekliler
egitiminde basvurulan yontem ve tekniklerden “Proje tabanls igrenme”’, “Tutum ve
g testler?”, “Goriigme (Miilakat)’, “Grup degerlendirme’, “Poster”, “Tartisma’,
“Gozlen”, “Deney”, “Seminer calssmalar?”’, “Beyin firtinast”, “Otobiyograf?”’, “Drama”’
ve “Gorsel sunumlar” maddelerinde anlaml farklilik ¢tkmustir (p < .05). Anlaml
farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amactyla bu maddelere
Mann Whitney-U testi uygulanmustir. Bu testin sonucunda; tstin yetenekliler
egitiminde bagvurulan yontem ve tekniklerden “Proje fabanli  grenme’yi
Matematik, Tiirkce ve Sosyal Bilgiler bransindaki égretmenlerin Ingilizce ve
Sanat bransindakilere gére daha siklikla kullandiklart ortaya c¢ikmustir. Ayrica
aynt yontem-teknigi Fen ve Teknoloji bransindaki &gretmenlerin Bilisim
Teknolojileri, Ihgilizce ve Sanat brangindakilere gore daha siklikla kullandiklar;
Bilisim Teknolojileri ve Rehberlik bransindakilerin ise Ingilizce ve Sanat
brangindakilere gére daha siklikla kullandiklart belirlenmistir. Projelerle 6gretim,
farkli disiplinlerdeki (matematik, fen bilgisi, sosyal bilgiler) problemlerin
¢6ziimiinde bagvurulan etkili bir 6gretim yontemidir. Proje tabanh &grenme
yaklasiminda, 6grencilerin konular1 butiinlestirilmis bir bicimde 6grenmeleri
hedeflenmektedir. Ogrenen merkezli ve 6grenenin aktif olarak etkinliklerde yer
aldig, grupla calistigl, yaratict diisinme becerilerini ve olumlu risk alma
davranislarinin  gelistiren bir yapidadir (Aktepe ve Aktepe, 2009). Ustiin
yetenekliler egitiminde de BILSEM’lerdeki biitiin etkinliklerin temelinde proje
tretme ve gelistirme calismalart esas alindigi gbz Ontinde bulundugunda;
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arastirmanin  bulgulariyla da paralel olarak, proje tabanli Ggrenmeyi tiim
branglardaki 6gretmenlerin siklikla kullanmalari gerektigi sGylenebilir.

Bununla birlikte MWU testi sonucunda, tstin yetenekliler egitiminde
basvurulan yontem ve tekniklerden “Tutum ve ilgi testler’ni ve “Goriigme’yi
Rehberlik brangindaki 6gretmenlerin diger brangtaki 6gretmenlere gbre daha
siklikla kullandiklart ortaya cikmustir. BILSEMlere alinan ogrencilerin egitsel ve
gelisimsel yonde izlenmeleri, cesitli yardim hizmetleri, uygulanan programlarin
gelistirilmesi ve degerlendirilmesi konusunda ¢alismalar ve ogrencilerin egitsel
degerlendirmeleri Rehberlik ve Psikolojik Danigma Birimi'nde yapilir. Bu
birimlerde yapilan c¢alismalarda ise belitli yontem ve teknikler kullanilmaktadir.
“Tutum ve ilgi testler?” ve “Garitsme (Miilakat)” yontem-teknikleri de bunlardandir.
Dolayistyla arastirmalarin bulgularinda, Rehberlik bransindaki 6gretmenlerin bu
yontem-teknikleri daha siklikla kullaniyor olmalarinin ortaya ¢ikmasinda bu
durumun etkili oldugu séylenebilir.

Yine analizler neticesinde, Ustiin yetenekliler egitiminde bagvurulan yéntem ve
tekniklerden “Deney”’i Fen ve Teknoloji ve Rehberlik brangindaki 6gretmenlerin
diger branstaki Ogretmenlere goére daha siklikla kullandiklart belitlenmistir.
BILSEM’lerde 6grenciler, 6grenme-6gretme  siirecinde  saglanan arac  ve
gereglerle, 6gretmenin gozetiminde deneyler yapma olanagt bulmaktadirlar.
Deney yontem-tekniginin 6zellikle de Fen ve Teknoloji dersi ile ilgili
davraniglar1 kazandirmada etkili oldugu distntldiginde, Fen ve Teknoloji
brangindaki 6gretmenlerin deneyi daha siklikla kullanmalart olagan bir bulgu
olarak karsimiza citkmaktadir. Ancak Rehberlik bransindaki Sgretmenlerin bu
yontem-teknigi, diger branstaki Ogretmenlere goére daha siklikla kullaniyor
olmalari ise diigtindiiriici bir bulgudur.

Ayrica analiz sonuglarinda, Ustiin yetenekliler egitiminde bagvurulan yontem ve
tekniklerden “Otobiyografi”yi Ingilizce ve Rehberlik brangindaki 6gretmenlerin
diger bransdaki 6gretmenlere gére daha siklikla kullandiklart goriilmektedir. Bu
bulgunun ortaya c¢itkmasini, otobiyografinin kullandmasmin bu  derslerin
iceriklerine daha uygun olmasinin etkiledigi sGylenebilir.

Arastirmaya katilan Ggretmenlerin Ustiin yetenekliler egitiminde basvurulan
yontem ve teknikleri kullanma sikliklarinin egitim durumu degiskenine gore
yapilan varyans analizi sonuclari Cizelge 6’da verilmistir. Egitim durumu
degiskeni ile 6gretmenlerin Ustin yetenekliler egitiminde bagvurulan yéntem ve
teknikleri kullanma sikliklarinin  kargilagtirilmasina  iliskin - ANOVA  testd
sonuglati incelendiginde, stlin yetenekli 6grencilerin egitiminde 6gretmenlerin
“Proje tabanly ogrenme”, “Probleme dayale igrenme”, “Rubrik’”, “Tutum ve ilgi testler?”,
“Poster’, “Tartzsma”, “Gozlens’, “Deney”, “Seminer caligmalar?’; “Gez” ve “Beyin
Sfirtmas?” yontem ve tekniklerini kullanma sikliklarinda anlamli farkhiliklarin
ciktugr gorilmektedir (p < .05). Anlamli farklihgin hangi gruplar arasinda
oldugunu belitlemek amactyla Scheffe testi uygulanmistir. Bu testin sonuglatina
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gore ise, “Proje tabanl grenme”, “Rubrif”’, “Gozlen?” ve “Seminer calismalar?”
yontem ve tekniklerini, yiksek lisans mezunu olan 6gretmenlerin lisans mezunu
ogretmenlere gére daha sik kullandiklart ortaya ¢ikmustir. Kullanilan proje
temelli, uygulamaya donik Ogrenme yontemleri ile Gstlin yetenekli cocuklara
konu icerigiyle ilgili ilgin¢ yeni yaklasimlar sunulmaktadir (Ensign, 1997, 141—
145). Dolayisiyla aragtirmanin bulgularina gére de bu yontem ve tekniklerin
yiksek lisans mezunu 6gretmenlerin siklikla kullanmalart olumlu bir durum
olarak karsimiza ¢tkmaktadir.

Cizelge 6. Egitim durumn dediskeni ile ogretmenlerin iistiin yetenekliler egitiminde
bagvurulan yontem ve teknikleri kullanma sikliklarimin karsilastirimasima iliskin varyans
analizi sonuglar:

Toplam Homojenlik Varyans Fark
M. Yontem ve
No  Teknikler — (Scheffe)
X SS  Levene p F p
1 Proje tab.6grenme 397 92 738 479 4,715% 010 2-1
2 Probl.dayal 6gr. 403 80 1,297 275 5,818* ,003 3-1
6  Rubrik 297 95 1,911 150 4,090 ,018 2-1
7 Tutum veilgi testleri 3,03 1,02 ,040 961 3,095 047
14  Poster 344 112 1,163 314 3486* ,032 3-1
15  Tartisma 4,00 94 244 783 7.497¢ 001 2-1, 3-1
16  Gozlem 426 84 429 651 4.237* 015 2-1
17 Deney 348 1,35 1,552 213 3.641* ,027 -
18  Seminer calismalart 2,99 1,12 967 382 4.867* ,008 2-1
19  Gez 337 97 2,056 130 6,561* 002 2-1, 3-1
20 Beyin firtinasi 420 81 1,993 138 3,182* ,043 -

25 Yapilandinlmug grid 2,74 1,10 3,270* 039 1,750 ,175 -

“Tartsma” ve “Gezl” yontem-tekniklerini ise yiiksek lisans mezunu ile doktora
mezunu 6gretmenlerin lisans mezunu 6gretmenlere gore daha sik kullandiklati
belirlenmistir. Bununla birlikte, “Probleme dayals grenme’ ve “Poster” yontem-
tekniklerini doktora mezunu Ggretmenlerin lisans mezunu 6gretmenlere gore
daha stk kullanmalart ise diger bir bulgudur. Probleme dayali 6grenmede,
ogrencilerin bilimsel bilginin yapisini, bilimsel distinme becerilerinin nasil elde
edildigini bilmesi ve bunlart uygulamaya gecirmesi 6nem tasimaktadir. Bilimsel
bilginin yapisint ve uygulama yollarini Ggrenen Ogrenciler, cevrelerinde
karsilastig1 sorunlara farkli gézle bakabilecek ve ¢oziim yollart tretebilecektit.
Doktora mezunu 6gretmenlerin de bilimsellige daha fazla 6nem verebilecekleri
distntldiginde, bu 6gretmenlerin  6grenme-6gretme siirecinde probleme
dayalt 6grenmeyi bu yiizden daha siklikla kullandiklari sGylenebilir.
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Arastirma kapsamindaki 6gretmenlerin tstin yetenekliler egitiminde bagvurulan
yontem ve teknikleri kullanma sikliklarinin egitim durumlart degiskenine gore
yapilan istatistiksel ~degerlendirmeler dogrultusunda homojen dagilimin
saglanamadit maddeye (“Yapilandirimis grid’y KWH ve daha sonrasinda da
MWU testi yapilmustir; ancak anlamlt bir fark bulunmamistir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmaya katilan Ggretmenlerin Ustin yetenekli Ogrencilerin  egitiminde
basvurulan yontem ve teknikleri kullanma sikliklarina iligkin  bulgularda,
Ogretmenlerin gbzlem yontemini en fazla kullandiklart ortaya cikmustir. G6zlem,
ogrencilerin sinif icerisindeki hareket, davranis ve katiimlarini belirlemek icin
yapilir. Gézlemler, 6grenciler hakkinda dogru ve gabuk bilgiler saglar (ODTU,
2006). Ustiin yetenekli égrencilerin yeteneklerinin kesfedilip gelistirilmesinin
6nemi g6z Oninde bulunduruldugunda, bu yoéntemin ustin yetenekliler
egitiminde de kullanilmasinin  gerekliligi ortaya ¢itkmaktadir. Dolayisiyla
aragtirmanin bulgularinda Sgretmenlerin Gstin yetenekliler egitiminde gbzlem
yontemine her zaman yer verdiklerinin belitflenmesi olumlu bir sonuctur.

Ayrica aragtirmanin bulgularinda 6gretmenlerin, tstin yetenekliler egitiminde
“Proje tabanli 6grenme”, “Probleme dayali 6grenme”, “Soru cevap”, “Oz
degerlendirme”, “Gorisme”, “Portfolyo”, “Grup degerlendirme”, “Poster”,
“Tartisma”, “Deney”, “Beyin firtinast”, “Drama”, “Gorsel sunumlar” yoéntem
ve tekniklerini sik stk kullandiklart belitlenmistir. Ustiin yetenekli égrencilerin
gelisim ve 6grenme Ozellikleri dikkate alinarak, egitimlerinde bunlar gibi farkl
yontem ve tekniklere stk sik yer veriliyor olmasi olduk¢a 6nemli bir bulgudur.
Oyle ki bu yéntem ve tekniklerden olan drama, insanin kendisini bagkasinin
yerine koyarak cok yonli gelismesi, bireyin egitim ve 6gretimde aktif rol almast,
kendini ifade edebilmesi, yaratict olmasi, yasami ¢ok yonli algilamasi, arastirma
istek ve duygusunun gelismesi, bireyin egitim ve 6grenme istegini artirict bir
ogretim yontemidir. Tim egitim kademelerinde ve her yastan insanda
uygulanabilecek drama calismalari, egitimin stkict kaliplarini kirarak, cagdas
egitim sistemiyle butiinlestirilebilir ve kendini gelistirme gereksinimini ve
heyecanint duyan Sgretmen ve &grenciler yaratabilir (Okvuran, 1995). Bu
baglamda drama 6gretim programinin essiz ve biitiinleyici bir unsurudur. Ustiin
yetenekliler egitiminde de devamli ve sistemli olarak drama ydntemini
kullanmak, tstin yetenekli 6grencilerde degerlendirme, yaratma, kesfetme,
¢oziimlemeye yonelik soru sorma ve dusiinme becerilerinin daha fazla
gelismesine katki saglayacaktir. Yine bir diger yontem olan 6z degerlendirme,
ogrencilerin gelisimi i¢in basamak basamak gelistirilmis, gelecekte iizerinde
calismak istedikleri konularda verimli olmalarini saglayacak, onlarin kendi
yeteneklerinin farkina varmalarina yardimer olan bir yaklasgimdir (Kaptan ve
Onal, 2006, 12). Dolayistyla iistiin yetenekli 6grencilerin kendi yeteneklerinin
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farkina varmalarina olanak saglamast yoniyle 6z degerlendirmeye, istin
yetenekliler egitiminde sik stk yer verilmesi olumlu bir sonu¢ olarak karsimiza
ctkmaktadir. Yontem ve tekniklerden proje tabanli 6grenme ise tasart
gelistirmeye, hayal etmeye, planlamaya, kurgulamaya dayali bir Ogrenme
anlayisidir. Proje Tabanlt 6grenme icin hedefler; karmasik zihinsel problemleri
cozebilme, i birligi icinde caligabilme, karsilasilan sorunlara farkli ¢6zim
Onerileri getirebilme, yaptgi c¢alismalar sonucunda bir driin ortaya koyma ve
uzun vadede hayat boyu 6grenen 6zerklik kazanmis, problem ¢6zebilen bireyler
yetistirmektir. Bu hedeflere bagli olarak igerikte de degisiklikler meydana
gelmektedir. Bir ders kitabina bagl kalinmak islenen dersler yerine, konu
alanlarinda derinlemesine bilgi sahibi olma ve &zellikle farkli kaynaklara
yonelmek gerekmektedir (Demirel vd, 2001). BILSEM’de verilen egitimle ile de
tstlin yetenekli 6grencilerin hazir bilgilerin tiiketicisi olmak yerine, bilgi tireticisi
(proje iretimi) duruma getirilmesi amagclanmaktadir. Oyle ki BILSEM’lerde
yapilan etkinliklerin temelinde proje {retme ve gelistirme ¢alismalar
yatmaktadir. Ustiin yetenekli Ogrencilerin  egitiminde en son basamak
ogrencilerin bir tiriin olusturmasidir. Bu da proje basamaginda saglanir (Durum
Tespit Komisyonu On Raporu, 2004, 62). Arastirmanin bulgulari, uygulamada
da proje tabanli 6grenmenin stk sik kullaniddigini géstermekte ve dolayistyla bu
durumu desteklemektedir.

Arastirmanin diger bulgularinda 6gretmenlerin, “Kavram haritalar”, “Diz
anlattm”, “Rubrik”, “Tutum ve ilgi testleri”, “Kontrol listeleri”, “Akran
degerlendirme”, “Seminer calismalar’”, “Gezi”, “Otobiyografi”, “Tanilayict
dallanmis aga¢” yontem ve tekniklerini ise bazen kullandiklari ortaya ¢ikmustir.
Bu yontem ve tekniklere istiin yetenekliler egitiminde daha az yer veriliyor
olmast dustndirici bir durumdur. Bunlarin yant sira, Ogrencilerin  bilgi
seviyesini, eksikliklerini ve kavram yanilgilarini tespit etmek amaciyla kullanilan
yapilandirilmis grid yontemine ise istiin yetenekliler egitiminde bazen ve en az
siklikla yer verilmesi arastirmanin bir diger sonucudur.

Aragtirmaya katllan &gretmenlerin istiin yetenekliler egitiminde bagvurulan
yontem ve teknikleri kullanma sikliklarinin branslarina gére dagilimlarina iliskin
bulgulari degerlendirildiginde, “Probleme dayali 6grenme” yOntem-teknigini,
Matematik, Fen ve Teknoloji ve Rehberlik bransindaki 6gretmenlerin Sanat
brangindaki 6gretmenlere gore daha stk kullandiklart gorilmektedir. “A Gifted
Education Resource Guide for Indiana Parents and Educators” kitabinda LAG
(The Indiana Association fort the Gifted); “ probleme dayaly editim iistiin Zekalr idrencilerin
yeteneklers, ilgileri ve  gereksinimlerini uyaran  bilgilerin  kazantlmas: ve  strateilerin
uygnlanmasini gerektirecegine inandygs” belirtilmistir (2002, 177). Boran ve Aslaner
(2008)’e gore de Bilim ve Sanat Merkezlerinde probleme dayali 6grenme
yaklasimi sadece Matematik alaninda degil, Fizik, Kimya ve Biyoloji gibi diger
bilim alanlart ile Resim ve Mizik gibi sanat alanlarinda da kullanilabilecegi ve
oldukga basart saglanacagi distintilmektedir.
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Ustiin yetenekliler egitiminde basvurulan yéntem ve tekniklerden “Proje tabanlt
O6grenme”yi ise Matematik, Tirkce ve Sosyal Bilgiler bransindaki 6gretmenlerin
Ingilizce ve Sanat bransindakilere gére daha siklikla kullandiklart ortaya
ctkmistir.  Ayrica ayni  yontem-teknigi Fen ve Teknoloji bransindaki
égretmenlerin Bilisim Teknolojileri, Ingilizce ve Sanat brangindakilere gére daha
siklikla kullandiklars; Bilisim Teknolojileri ve Rehberlik bransindakilerin ise
Ingilizce ve Sanat bransindakilere gore daha siklikla kullandiklart belirlenmistir.
Caylak (2009)1n  arastirmasinin - BILSEM’lerde  uygulanan fen  bilimleri
etkinliklerinin, uygulanmast esnasinda hangi yontem ve teknikler ne stklikla
kullanilmaktadir?” bulgular incelendiginde ise; proje yontemine ¢ok az yer
verildigi gérilmektedir.

Arastirmada, Ustlin yetenekliler egitiminde bagvurulan yontem ve tekniklerden
“Tutum ve ilgi testleri”’ni ve “Goriigme”yi Rehberlik brangindaki 6gretmenlerin
diger branstaki Ggretmenlere gére daha siklikla kullandiklart ortaya ¢ikmistir.
“Deney” in ise Fen ve Teknoloji ve Rehberlik brangindaki 6gretmenler
tarafindan diger brangtaki 6gretmenlere gére daha siklikla kullandigi sonucuna
ulasimistir. Deney yontem-teknigini rehberlik brangindaki 6gretmenlerin diger
branstaki 6gretmenlere gbre daha siklikla kullanmalar ilgi ¢ekici bir sonuctut.
Caylak (2009)’in arastirmasinin sonuclarina gére ise Deney ve laboratuvar
teknigini, arastirma kapsamindaki 6gretmenlerden biri hari¢ diger 6gretmenler
uygulamaktadir. Fen bilimleri branglarinin uygulama alani olan laboratuatlar fen
egitiminde 6nemli bir yere sahiptir. Bu yiizden bu teknige her bransta yer
verildigi gérilmistiir. Aktepe ve Aktepe (2009)’nin aragtirmalarinda ise Fen ve
Teknoloji 6gretiminde en sik kullanilan yéntemin “anlatim” yontemi oldugu
tespit edilmistir. Laboratuarda deney yapma ve sinifta deney yaparak géstermesi
fen ve teknoloji 6gretiminde en stk kullanidan ikinci ve tgiincl yontemlerdir.
Problem ¢6zme, proje, gezi-gbzlem yontemi fen ve teknoloji 6gretiminde anket
sonuglarina gbre, “ara sira” kullanilmaktadir. Drama yontemi fen ve teknoloji
ogretiminde “hi¢” kullanilmamaktadir.

Brang degiskeni ile Ogretmenlerin Ustiin yetenekliler egitiminde basvurulan
yontem ve teknikleri kullanma sikliklarinin karsilastirilmasina iliskin yapilmis
baska calismalarin sonuclart da incelenmistir. Bu ¢aligmalardan Caylak (2009)’1n
arastirmasinin sonuglarina goére gosteri teknigi her brans icin kullanidan bir
tekniktir. Ogretmenlerle yapilan gériismede, sinif ve laboratuar ortaminda
yapamadiklart uygulamalari sanal ortamda bilgisayar yardimiyla &grencilere
anlattiklart ifade edilmistir. Soru-cevap teknigi her bransta siklikla kullanilan bir
tekniktir. Ogretmenler dersin akisini 6grencilerden gelen déniitler sayesinde
diizenlemektedirler. Ogretmenlerle yapilan goriismede, 6grenci ve etkinliklerin
degerlendirilmesinde soru-cevap tekniginin kullanildigr ifade edilmigtir. 80 fen
bilimleri etkinlikleri kapsaminda BILSEM Ogretmenleri anlatim, g0sterip
yaptirma ve tartisma yontemleri ile gOsteri, soru cevap, deney ve laboratuar
tekniklerini siklikla kullanmaktadir. Yilmaz Atik (2007)’in yaptigt calismada ise
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“Analiz Yoluyla Ogrenme”, “Bulus Yoluyla Ogrenme” ve “Deneyler
Yardimiyla Ogrenme” yéntemlerinin matematik derslerinde kullanilimast tercih
edilen yontemler oldugu ortaya ¢ikmustir.

Arastirma kapsamindaki 6gretmenlerin Ustiin yetenekliler egitiminde basvurulan
yontem ve teknikleri kullanma sikliklarnin  egitim  durumlarina  gore
dagilimlarina iliskin bulgularinda, “Proje tabanli 6grenme”, “Rubrik”, “Go6zlem”
ve “Seminer calismalar’” yontem ve tekniklerini, yiksek lisans mezunu olan
ogretmenlerin lisans mezunu 6gretmenlere gore daha sik kullandiklari ortaya
ctkmustir. “Tartisma” ve “Gezi” yontem-tekniklerini ise yiiksek lisans mezunu
ile doktora mezunu Ggretmenlerin lisans mezunu 6gretmenlere gore daha sik
kullandiklart  sonucuna ulastlmistir. Bununla bitlikte, “Probleme dayali
o6grenme” ve ‘“Poster” yontem-tekniklerini doktora mezunu 6gretmenlerin
lisans mezunu 6gretmenlere gére daha sik kullanmalar ise diger bir sonugtur.
Van Tassel-Baska J. (1998, 133); “Planning Science Programs for High Ability
Learners” makalesinde “Gstin 6grenciler icin bilimsel egitim programi neyi
icermelidir? sorusunu actklarken aragtirma icin Ozellikle probleme dayali
ogrenmenin gerekli oldugunu isaret etmektedir. Doktora mezunu 6gretmenlerin
programlarin bilimselligine yOnelik c¢aligmalarla daha fazla ilgilenebilecekleri
distntldiginde, bu durumun, 6grenme-6gretme stirecinde probleme dayali
ogrenmeyi daha siklikla kullanmalarini etkiledigi sonucuna ulagilabilir.

Arastirmanin sonuglart dogrultusunda, su 6nerilerde bulunulmustur:

v Ustiin yetenekliler egitiminde farkli yontem ve teknikler kullanilarak
cesitli disiplin alanlarinin  Ggretimini kolaylastiracak uygun ortamlar
olusturulmalidir.

v BILSEM’lerde iistiin yetenekliler egitiminde kullanilan yéntem ve
tekniklerden yeni yaklagimlara daha fazla yer verilmelidi.

v Ogrenme-6gretme siirecinde bu yéntem ve tekniklerin kullanilabilmesi
icin Ogretmenlerin  hizmet Oncesi ve hizmet icinde bu alanda
yetistirilmesi yararlt olabilir.

v Ustiin yetenekli &grencilerin 6grenmede kullandigr farkli Sgrenme
yollarinin bilinmesi, onlar i¢in dizenlenen 6gretme-Ggretme siirecininin
onlara uygunlugunu saglama amacina hizmet edecektir. Bu baglamda
Ogretmenler tarafindan dstiin  yetenekli Ggrencilerin  kullandiklart
Ogrenme stratejilerinin bilinmesi onlarin egitiminde hangi yontem ve
tekniklerin kullanilmasi gerektigine yonelik tim 6gretmenlere bir rehber
olacaktir.

v BILSEM’lerin fiziki ortamlart, arag-gere¢ yeterlilikleri g6zden gecirilerek
Ogrenme-Ogretme  siireci  igerisinde Ustin yetenekli cocuklarin
farkhiliklarindan kaynaklanan farkli 6grenme yollarina uygun cesitli
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yontem ve tekniklerin kullamlmasina olanak saglanmalidir. Bunun i¢in
teknik ve icerik olarak yerel ve bireysel 6zelliklere uygun materyal,
malzeme, arac-gere¢ hususunda Turkiye’de yer alan tim merkezlere
diizenli, yeterli ve esit olarak kaynak saglanmalidir.

V' BILSEM’lerde iistiin yetenekli ogrencilerin  gerceklestirdikleri proje
calismalarinin uygulanma ve hayata gecirilme durumlari aragtirilabilir.
Ustiin yetenekli égrencilerin egitiminde basvurulan yéntem ve tekniklerle ilgili

olarak karsilagtirmali deneysel calismalarin yapilmast bu alana hizmet etmede
oldukea yararl olacaktur.
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EXTENDED ABSTRACT

In our country, there are Science and Art Centers (BILSEM) operating under
the General Directorate of Special Education, Guidance and Counselling
Services of the Ministry of National Education (MNE) where the gifted
students are taken into the scope of special education and special programs are
implemented. BILSEM is an institution which provides education to gifted
students selected through some special tests out of their peers in line with their
interests and capabilities. Programs aimed at the gifted and implemented in
BILSEMs are addressed within the framework of the Directive on Science and
Art Centers. BILSEMs strive for improving the creativity of students by
enhancing the curriculum in practice and incorporate the activities that will
ensure emotional and social development of students by addressing them as a
whole into the curriculum. Function of BILSEMs is to develop projects to
meet all production, manufacture, technology, science, art and service needs of
their immediate surroundings and implement these projects. Thus, students
educated at BILSEMs receive a project-based training in line with their interests
and capabilities at times remaining from their formal education. The model
applied in BILSEMs as method is that teachers do not teach to students directly
but students implement their own solutions in the projects that they themselves
will determine and learn the topic during this process. However, it is specified
in the Directive on MNE Science and Art Centers that a special attention is
paid to the planning and implementation of various methods and techniques
that will enable the development of upper cognitive thinking skills such as
analysis, synthesis and assessment based on proper observation of the
relationship between students and the living creatures and objects during
preparation of the programs. In the light of what specified in the program, such
questions arise “to what extent are these methods and techniques included in
practice” and “how frequently do the teachers working in BILSEMs use these
methods”. Therefore, determining the status of use of methods and techniques
used in the education of the gifted was perceived as a problem.

This research was carried out so as to detect the frequencies of teachers
working in the Science and Art Centers to use the methods and techniques
resorted to in the education of the gifted. Survey method was used in this
descriptive study. Population was composed of 675 teachers working in 61
Science and Art Centers in Turkey for the 2010-2011 academic year while
research sample consisted of teachers working in 24 Science and Art Centers
randomly selected out of 61 Science and Art Centers operating in Turkey. As
data collecting tool, a questionnaire which was developed by the researcher and
composed of items related to the personal information of the teachers and their
frequencies to use the methods and techniques in the education of the gifted
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was employed in the research. This dta collecting tool was sent to the whole
sample but 318 teachers participated in the study. Frequency, petcentage,
arithmetic average techniques were used in the analysis of the data as well as
variance analysis, t-test, Kruskall Wallis-H (KWH), Mann Whitney U (MWU)
and Scheffe tests. Findings of the analysis regarding the frequencies of the
teachers to use the methods and techniques resorted to in the education of the
gifted individuals revealed that teachers used the observation method-technique
at most while they used the structured grid method at least. It was also
determined that teachers applied the project-based learning, problem-based
learning, answer-question, self-assessment, interview, portfolio, group
assessment, poster, discussion, expetiment, brain storming, drama, visual
presentations methods and techniques frequently. Furthermore, teachers
occassionally used the concept maps, plain expression, rubric, attitude and
interest tests, control lists, peer assessment, seminar works, trips,
autobiography, diagnostic tree method and techniques. In line with these
results, appropriate environments that will facilitate the teaching of various
dicipline fields should be created through the use of different methods and
techniques in the education of the gifted and new approaches should be
included in the methods and techniques used in the education of the gifted in
BILSEMs.
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 NEDEN-SONUC MODELINE DAYALI OGRETIMIN
ILKOGRETIM OGRENCILERININ BiLiSiM ETIGi iLE
ILGILi DAVRANISLARINA ETKISi

Dr. Bahadir Erigti
G. Feryal Kiigiiker
Anadolu Universitesi

Ozet

Neden-sonu¢ modeline dayali 6gretimin, ilkégretimde bilisim etigi ile
ilgili davranslarin 6gretimi konusundaki etkililigini belitlemeyi amaglayan
bu arastirma, Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel modelde
desenlenmigtir. Arastirmanin kontrol grubunu, zenginlestirilmis 6gretim
yaklagiminin uygulandigt grup, deney grubunu ise neden-sonug¢ modeline
dayalt 6gretimin gerceklestirildigi grup olusturmaktadir. Arastirma, 2010
yilinda  Turkiye’de, Eskisehir ilinde bir ilkégretim  okulunda
gerceklestirilmistir. Arastirmanin kattimcilarini ilkogretim besinci sinifta
Ogrenim goren 88 Ogrenci olusturmaktadir. Arastrmanin  deneysel
uygulamasi, bilisim teknolojileri dersi Ogretim programinda yer alan
“Bilgilerimi ~ paylastyorum”  Unitesi ile Ogrencilere  kazandirilmasi
amaclanan toplam bes adet bilgisayar etik kurali ve sosyal deger
icermektedir. Arastrmanin verileri, arastirmacilar tarafindan gelistirilen
Bilisim teknolojileri dersi etik ve sosyal degerler testi ile elde edilmistir.
Testin test, tekrar test giivenirlik katsayist [r=.92; p< 0.001]; Cronbach’s
alpha degeri [r=.90; p< 0.001]’dur. Arastirma verilerinin ¢6ztimlenmesi;
G¢ yonli varyans analizi (ANOVA) ve bagimli ve bagimsiz t testi
¢oziimlemeleri yoluyla gerceklestirilmistir. Arastirmada elde edilen
bulgulara gore, etik davranslarin Ggrenilmesi konusunda deney ve
kontrol grubundaki 6grencilerde anlamli bir farklilasma olmakla birlikte,
deney grubu Ogrencilerinin  elde ettikleri sonuglar ¢ok daha st
diizeydedir. Deneysel islem, cinsiyet degiskeni baglaminda istatistiksel
olarak anlamli bir sonu¢ vermistir. Erkek Ogrencilerin son test puan
ortalamalari, kadin 6grencilerinkinden anlamlt 6lciide yiksektir. Deneysel
islemin bilisim etigi ile ilgili davranislarin 6gretimi konusundaki etkisi,
Ogrencilerin ~ haftallk  bilgisayar ~ kullanma  sirelerine  gére
farklilasmamaktadir.

Anahtar Sozciikler
Neden-sonug modeli, Etik degerlerin 6gretimi, Bilisim etigi, {lkogretim
ogrencileri.
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EFFECTIVENESS OF THE CAUSE AND EFFECT MODEL

BASED INSTRUCTION ON IMPROVING INFORMATION

TECHNOLOGY RELATED ETHICAL CONDUCT AMONG
K-8 STUDENTS

Dr. Bahadir Eristi
G. Feryal Kucuker
Anadolu University

Abstract

This research aims to determine effectiveness of the cause and effect
model on improving information technology related ethical conduct
among K-8 students. This research was designed as pretest-posttest
control group. In the research, the experimental and control groups were
determined randomly. The date of the research is 2010 and it was
conducted in a primary school in Eskisehir in Tutkey. The participants
of the research are total of 88 students who attend fifth class of a
primary school. The experimental implementation of the research
constitutes curriculum of the information technology course and a total
of five computer ethical rules and social values. The data of the research
was collected by the “Information technology course-ethics values test"
which was developed by the researchers. The retest reliability coefficient
of test mentioned above is [r=.92; p<0.001] and Cronbach's alpha is, [t
=.90; p<0.001]. In order to analyze calculation of descriptive statistics, a
three-way ANOVA with treatment (experiment vs. control) and gender
as the between-subjects factors and test time (pre vs. post) as the within-
subjects factor was conducted. There was a significant difference
between the experiment and the control group and between the pre- and
post-tests both of which were significant at a probability value below
0.001. The interaction between the test time and treatment at a p-value
below 0.001 revealed that the difference between the groups was not
consistent across test times. The interaction effect between gender and
the test time was statistically significant. Further analyses revealed that
both genders in both groups had significantly higher scores in the post
administration whereas the increase in males was better than the increase
in females. A final set of analyses was conducted to see the influence of
the frequency of PC use per week on ethics scores.

Keywords
Cause and effect model, Teaching of ethical values, I'T ethics, Primary
students.
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GIRIS

Etik; hangi davranslarin iyi ve dogru, hangi davraniglarin ise kot ve yanlis
oldugunu arastiran (Winstanley & Woodall, 2000), insan yasamiun gercek
amacinin ne olmast gerektigi sorusunun yanitint arayan, ahlakli ve erdemli bir
yasamin hangi davranslar icerdigini ele alan bir felsefe dalidir (Pieper, 1999).
Etik kavraminin temelinde yer alan iyilik yapma, kotilik yapmama, adil
davranma (Velasquez & Rostankowski, 1985) gibi ana belirleyiciler
degismemekle birlikte, etik kavramina yiiklenen anlam, i¢inde bulunulan zaman
ve kosullara, toplumsal ve evrensel gereksinimlere ve bilimsel gelismelere bagl
olarak degisimler gosterebilmektedir (Ruacan, 2008).

Belli bir alana 6zgii ya da genel etik davranislarinin neler oldugu, etik degerler ya
da etik kodlar olarak da adlandirdan etik kurallara goére belirlenmektedir
(Frankena, 2007). Etik kurallar, en genis anlami ile davranslara iliskin kurallar,
dustinceler, yol gostericiler ve gerekliliklerdir. Etik kurallar; belli bir konu ya da
alanda davranis standartlarinin ve degetlerin tanimlanmasini, rehberlik etmeyi,
etik dist davraniglarin belirlenerek ilgililerin etik kurallara uygun davranmalari
(Bynum & Rogerson, 2004) ve belirlenen davranis standartlarina uygun dogru
eylemlerde bulunmalari i¢in zorlanmalarini saglamaktadir (Schulman, 2002).
Etik sorunlara iliskin yaptirimlar yasal dizenlenmelerden daha ¢ok toplumsal
tepkilerle sekillenmekle bitlikte, etik kurallar, yasal kurumlar icin 6énemli bir yol
gosterici olmakta ve karsilasilan sorunlarin ¢oziimiine katki saglamaktadir
(Banks, 2001; Black, Congress & Strom-Gottfried, 2002).

Gintimiizde, 6zellikle bilim, teknoloji, egitim, uretim, medya, c¢evre gibi
alanlarda yasanan gelismeler bireylere cok sayida yeni olanaklar sunmakla
birlikte, yeni bir takim sorunlart da beraberinde getirmistir. Olumsuz etkilerinin
asgari diizeye indirilmesi ya da ortadan kaldirilabilmesi icin ekonomik ve
cevresel etkileri kadar ahlaki acidan da degerlendirilmeleri bir zorunluluk halini
almistir (Johnson, 2001; Edgar, 2003). Kiresel ve toplumsal diizeyde ahlaki
duyarhliklarin giderek azalmasi, maddi kazang ya da ¢ikar saglama arayislarinin
daha 6n plana ¢ikmast ve teknolojik gelismelerden ve cevre ile ilgili sorunlardan
kaynaklanan celiskiler, son yillarda etie olan ilginin ve duyulan gereksinimin
artmasinin nedenleri arasinda géstermektedir (Aydin, 2003).

Etik dist davranislarda bulunmanin; aggézlilitkten, ideolojik konulara kadar cok
cesitli nedenlerden kaynaklanabilecegi, ancak, bunlar arasindaki 6nemli
etkenlerden birinin de bu konudaki bilgi eksikligi oldugu alanyazinda
vurgulanan konular arasindadir (Hoyk & Hersey, 2008). Etik degetlerin
Ogretiminin temel amaci, bireylerde etik durumlara ve ahlaki degerlere iliskin
farkindalik yaratmak ve etige uygun davraniglarda bulunma konusunda olumlu
tutumlar gelistirmelerine katk:i saglamak olarak ifade edilebilir (Sims & Sims,
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1991; Brinkmann & Sims, 2001). Bu temel amaca ek olarak, bireylerde etik
imgeyi canlandirma, etik konularin anlagilmasint olanakli kilma, ahlaki ve kisisel
sorumluluk duygusu kazandirma ve etik belirsizlikler ve anlasmazliklarla bas
etmede bireylere yardimct olmak da etik degetlerin Ggretiminin amaglari
arasinda yer almaktadir (Callahan & Bok, 1980; Huff & Frey, 2005).

Etik  egitiminin  kapsadigt boyutlardan birisi de bilisim etigi olarak
adlandirilmaktadir. Ozellikle bilgisayarlar, kullanim alanlarinin gesitliligi ve sahip
olduklari ¢ok sayida tistinlitk nedeniyle saglik, savunma, egitim, eglence, ulagim,
bankacilik basta olmak tzere tim alanlarda yaygin olarak kullanilmakta ve
bilgisayar kullanicilarinin sayist da her gecen giin hizla artmaktadir (Moor, 1995;
Molnar, Kletke & Chongwatpol, 2008). Ancak, teknolojinin yayilimi, insanlarin
bilgisayar bagimliliklarinin giderek artmasi, koti niyetli kullanicilarin ortaya
ctkmasi, elektronik hirsizlik ve intihal (Appel, 2005) gibi biytik bir ¢ogunlugu
yeni olan ¢ok sayida etik sorunu da beraberinde getirmistir. Bu durumun bir
sonucu olarak yeni etik ¢6ziimler ve politikalar gelistirilmesi gerekliligi giindeme
gelmis ve bilisim etigi kavrami etigin bir yan dali olarak gelismeye baslamistir
(Johnson, 2001; Himma, 2003; Nuyen, 2004). Bilisim etigi; bilgisayar
teknolojisinin  kullaniminda karsilagilan yasal bosluklarin doldutulmas: ve
kavramsal karisikliklarin giderilmesi ile ilgilenen bir alan olarak tanimlanabilir
(Moor, 1985; Moor, 2004). Yasamin tim alanlarinda ve milyarlarca kisi
tarafindan kullaniliyor olmasi nedeniyle, bilisim etigi kiiresel etik olarak da
adlandirdmaktadir (Gorniak-Kocikowska, 1996; Bynum, 2001; Johnson, 2001).

Yapilan arastirmalar, etik egitiminin bireylerin etik duyarliliklarinin ve ahlaki
gelisimlerinin saglanmasinda (Boyd, 1981, 1982), eylemlerini ahlaki acidan
gerekeelendirerek etik kararlar verebilmelerinde (Stead & Miller, 1988; Cohen &
Cornwell, 1989; Adams, Tashchian & Shore, 1999), etik dist davranislarda
bulunma egilimlerini azaltmada (Luthar, DiBattista & Gautschi, 1997; Catlson
& Burke, 1998; Bloodgood, Turnley & Mudrack, 2008) etkili oldugunu
gostermektedir. Ote yandan; etik degerlerin 6gretimi konusunda pek ok
arastirma yaptlmis olmakla birlikte, arastirmalarin 6nemli bir ¢ogunlugunun
yiksekogretim diizeyinde gerceklestirildigi gortlmektedir (Huff & Frey, 2005;
Campbell, 2005; Quinn, 20006). Ancak, Luthar, DiBattista & Gautschi (1997);
bireylerin etik karakterlerinin ergenlik c¢agina kadar olan dénemde geri
donilemez bir bicimde belitlendigini ifade etmektedir. Bu dutrum, Gniversite
cagina gelmis bireylerin o doéneme kadar gerceklesen stre¢ icerisinde
degerlerinin sekillenmis olacagt ve bu nedenle de universitede etik konusunda
verilecek derslerin 6grencilerin etik davranislarda bulunma egilimi tizerinde son
derece sinirlt bir etkisinin olabilecegi anlamina gelmektedir (Baxter & Rarick,
1987; Adams, Tashchian & Shore, 1999). Universite egitiminin bireylerin
kisiliklerinde ve degerler sisteminde kokli degisiklikler yaratacak nitelikte bir
egitim slreci olmaktan daha ¢ok bireyin sosyallesmesinde ve kiltlr seviyesinin
yikselmesinde etkin rol oynadigi da bu konuda 6ne siirillen goriisler arasindadir
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(Atmaca ve digetleri, 2009). Bridge (2003), sagliklt bir toplum olusturmak i¢in
etik degerlerin okullarda Ggretilmesinin biylk 6nem tasidiging, kisilik ve etik
deger bilincinin ¢ocukluk déneminde olugsmaya basladigini vurgulamaktadir.

Tlkégretim; temel bilgi ve becerilerin égretildigi zorunlu bir egitim basamagidir.
Bu basamak, Ogrencileri ortadgretim basamagina hazirlamast ve bireylerin
kisiliklerinin biiytik oranda olustugu ergenlik ¢agini da kapsamasit nedeni ile etik
bilincin temellerinin atildigi dénemdir. Bu nedenle son yillarda ilkégretim ve
ortadgretim basamaginda da ilgili derslerin kapsaminda o alana iliskin etik
degerlerin ~ 6gretimine  yer verilmeye baslanmustir.  [lkogretim  okul
programlarinda yer alan derslerden birisi de, bilimsel ve teknolojik gelismelere
paralel olarak insan yasaminin vazgecilmez bir 6gesi haline gelen bilgisayar ve
bilisim etigi ile ilgilidir. Bilisim teknolojileri dersi araciligiyla, 6grencilere temel
bilgisayar okur-yazarhigr becerilerinin yant sira bilisim etigi ile ilgili yeterlikler
kazandirilmast  amaglanmaktadir.  Ogrencilerin ~ bilisim  etigine  uygun
davranislarda bulunmalart bir zorunluluk olmakla birlikte, yapilan arastirmalar
ogrencilerin bu konuda yeterli bilgiye ya da etik duyarliliga sahip olmadiklarint
(Smolarski & Whitehead, 2000), etik konulari analiz etmede ve bir yargiya
varmada yetersiz olduklarini ortaya koymaktadir (Siegfried, 2004; Molnar,
Kletke & Chongwatpol, 2008). Etik konusunun tasidigr 6neme bagl olarak, etik
degerlerin bireylere hangi yol ve yontemlerle Sgretilebilecegi yanitt aranan
6nemli bir sorun alani haline gelmistir. Pieper (1999), etik degetlere uygun
davranislarda bulunacak bir kisinin, s6z konusu davranis kurallarini ve deger
Olclilerini ezberlemek yerine sorgulayarak kavrayan, en dogru davranist
gerceklestirmek icin ¢aba harcayan ve bu tiir davranslart bir yasam bicimi olarak
da benimseyen bir kisi olmast gerektigini vurgulamaktadir. Bu nedenle de etik
degerlerin Sgretiminde, 6grencilere etik kavramlarn tanimlarinin verilmesinin
yaninda etik konular hakkinda tartismalar ve distlinceler tretmeye yonelik
sorgulama yapabilecekleri bir 6grenme ortami  saglanmasinin  Onemini
vurgulamaktadur.

Ogrencilere s6z konusu yeterlikleri kazandiracak 6gretme-6grenme ortamlarinin
ne tir 6zellikler tasimasi gerektigi, bu amagcla kullanilabilecek 6gretim model,
yontem, teknik, taktik ve stratejilerin neler olabilecegi alanyazinda siklikla
tartigtlan bir konudur. Neden-sonu¢ modeli, sahip oldugu islevsel 6zellikler
nedeniyle, 6grencilere bilisim etigi ile ilgili yetetliklerin kazandirilmasinda etkili
sonuglar verebilecek bir model olarak degerlendirilebilir.

Neden-Sonu¢ Modeli

Neden-sonu¢ modeli, 6gretim amaglart dogrultusunda secilen bir durumun
analiz edilmesiyle baglayan ve benzer durumlarda da ayni sonuglarin ortaya
ctkacaginin genellemesiyle sonuglanan bir stre¢ olarak tanimlanabilir. Model,
ogrencilerin secilen bir durumla ilgili hipotezler kurmalarina ve genellemelere
ulagmalarina  hizmet eder. Ogrenci merkezlidir. Neden-sonu¢ modelinde,
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ogrencilerin karsiastiklart durum karsisinda kaliplasmus bilgilerden yola ¢ikarak
cozUim Uretmeleri degil, aragtirarak, kesfederek, hipotezler kurarak ve elde
ettikleri sonuglart bir bilim adami gibi yorumlayarak sorunun c¢6ziimine
ulasmalar1 ve bilgileri yapilandirmalari amaglanir. Neden-sonu¢ modeli sekiz
basamaktan olusur. Modelin sekilsel gérinimi ve modelde yer alan basamaklar
sOyledir (Gunter, Estes & Schwab, 2003):

Cizelge 1. Neden-sonug modelinin sekilsel goriniimii

Sorunu yaratan L Yakin dénemde Uzun dénemde
. . Sorunu yaratan Analiz edilen . .
onceki nedenler sorun ortaya cikabilecek  ortaya cikabilecek

nedenler " sonuclar sonuglar
4 2 1 3 5

Basamak 1: Analiz edilecek veri, konn, eylem ya da problemin secilmesi: Modelin ilk
basamagi, derste ele alinacak ve Ogrencilerin analiz ederek hakkinda
genellemelere varacaklart veri, konu, eylem ya da problemin secilmesidir.
Secilecek olan eylem, gercek bir durum olabilecegi gibi, siir, 6yki, gazete haberi,
istatistik ya da bilim kurgu niteliginde de olabilir. Ancak, 6grenci duizeyine
uygun, ilgi ¢cekici ve belli bir catisma ve eylem icerir nitelikte olmalidir.

Basamak  2: Sorunun yaratan nedenlerin sornlmas: ve nedenlerin  desteklenmesi: Bu
basamakta Ogretmen, 6grencilerinden secilen konuyla ilgili sonuglart yaratan
nedenleri ya da bu durumu yaratan nedenleri bulmalarini ister. Bu asamada
O6nem tastyan, Ogrencilerin mimkin oldugunca c¢ok olast neden ortaya
gtkarmalarinin saglanmasidir.

Basamak 3: Yakmn dinemde ortaya ¢ikabilecek sonuglarin sorulmast ve desteklenmesi: Bu
asamada 6grencilerden, tzerinde tartigtlan durumun yakin zamanda ne gibi
olumlu ya da olumsuz sonuglar yaratabilecegi konusunda dusiinmeleri ve
distincelerini bir mantiga dayandirmalari ve gerekcelendirmeleri istenir.

Basamatk 4: Sorunu yaratan onciil nedenlerin sorulmast ve desteklenmesi: Bu basamakta,
ogrencilerin 6nceki asamalarda olusturduklar: ve analiz edilen olayin ortaya
ctkmasina yol agabilecek ilk nedenlere dayali olarak 6nctil nedenler olusturmalart
ve bu 6nciil nedenleri ilk nedenlerle iliskilendirmeleri saglanmalidir. Onciil
nedenler ayni zamanda ilk nedenlerin de tetikleyicileridir ve aralarinda bir
neden-sonucg iligkisi vardit.

Basamak 5: Uzun donemde ortaya ¢ikmase olasi sonuglarin sornlmast ve destelenmesi: Bu
asamada Ogrencilerden, tzerinde tartigtlan durumun uzun dénemde ne gibi
olumlu ya da olumsuz sonuglar yaratabilecegi konusunda dusiinmeleri ve
distincelerini gerekcelendirmeleri istenir. Uzun dénemde ortaya cikabilecek
sonuglarin  belitlenmesinde 6grenciler mevcut durumun yan sira 6nceden
belitledikleri kisa zamanda ortaya cikabilecek sonuclardan da yararlanabilitler.
Kisa zamanda ortaya ctkabilecek sonuglarla uzun dénemde ortaya ctkabilecek
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sonuglarin iligkilendirilmesi ve aralarinda bir neden-sonug iligkisi kurulmast
onem tagit.

Modelin izleyen basamaklari, analiz edilmek amaciyla secilen konunun ayrintili
bir bicimde irdelenmesinin ardindan, 6grenci ¢ikarimlarina dayali olarak bir
karara varma, genelleme olusturma ve surecin degerlendirilmesi ile ilgili
boyutlart igerir.

Basamak 6: Kararim sornlmasi: Bu asama 6grencilerde soyut distinme, cikarsama
yapma ve yaratict diiginme yeterliligi gerektiren oldukea zor bir basamaktir. Bu
basamakta Ogrencilerden, analiz edilen durumla ilgili davranigsal/eylemsel
sonuglar ¢tkarmalari beklenir. Diger bir deyisle, bu asamada 6grencilerin 6nceki
tim basamaklarda 6ne stirdiikleri neden ve sonuglati birbitleriyle iliskilendirerek
bir durum analizi ya da durum saptamasi yapmalart gerekir.

Basamak 7: Genellemelerin sornlmasi: Bu basamakta ogrencilerden analiz ettikleri
olaydan yola cikarak, herkes tarafindan kabul gbrecek birtakim genellemelere
ulagsmalart ve bir sonug cikarmalart istenir. Sonuglar, insan yasamina iliskin
ornekler icermeli, analiz edilen duruma benzer durumlara genellenebilir nitelikte
olmalidir.

Basamatk 8: Ogrenci performansinin degerlendirilmesi: Modelin son basamagt olan bu
agsama, istege baglt olarak kullaniabilir. Ancak tiim strecin isleyisine ve elde
edilen sonuclar hakkinda 6grencilere bireysel ya da grupga geribildirim vermek
son derece 6nemlidir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, ilkégretimde bilisim etigi ile ilgili davranslarin 6gretiminde,
neden-sonu¢ modelinin etkililigini belirlemeyi amaclamaktadir. Bu temel amaca
bagli olarak arastirmada yaniti aranan sorular sunlardir:

1. Neden-sonu¢ modeline dayali 6gretim, ilkégretim 6grencilerinin bilisim
etigi ile ilgili davranislar 6grenmeleri konusunda etkili midir?
2. Neden-sonu¢ modeline dayali 6gretimin, ilkogretim Ggrencilerinin
bilisim etigi ile ilgili davranislart 6grenmeleri Gzerindeki etkisi;
a. Ogrencilerin cinsiyetlerine gore,
b. 6grencilerin  bilgisayar kullanim strelerine gore farklilagsmakta
midir?

YONTEM
Arastirma Deseni

Bu arastirma, Ontest-sontest kontrol gruplu bir desenle planlanmistir. Ontest-
sontest kontrol gruplu desen; 6zellikle belli bir konudaki etkililigi arastirilan bir
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degiskenin ortaya koydugu sonuglarin analizinde, gruplararasi karsilastirmalara
olanak vermesi nedeniyle yaygin olarak kullanilan bir desendir (Reinhart &
Rallis, 1994; Gall, Borg & Gall, 2003). Arastirmada, deney ve kontrol gruplar
seckisiz atama yoluyla belirlenmistir. Aragtirmanin  kontrol grubunu,
zenginlestirilmis Ogretim yaklagiminin (dogrudan Ogretim, gosterip yaptirma,
soru-yanit) uygulandigt grup, deney grubunu ise neden-sonu¢ modeline dayalt
Ogretimin  gerceklestirildigi grup olusturmaktadir. Arastirmanin  bagimsiz
degiskenini, etik degerlerin Ogretiminde etkililigi arastrilan neden-sonug
modeline dayali Ogretim, bagimli degiskenini ise Ogrencilerin  davranis
yonelimleri olusturmaktadir.

Calisma Grubu

Arastirma, 2010 yilinda Turkiye’de, Eskisehir ilinde bir ilkégretim okulunda
gerceklestirilmistir. Arastirmanin katithmetlarini besinei sinif diizeyinde 6grenim
goren 88 6grenci olusturmaktadir. Katllimeilarin 50’st erkek, 38’1 de kadindir.
Katilmecilarin akademik basart ortalamalart arasinda yapilan t testinden elde
edilen deger, [tgn=0.311; p<.001], deney ve kontrol gruplarinda yer alan
katthmecilarin, akademik basatilart yoniinden oldukea benzer nitelikte olduklarint
ortaya koyar niteliktedir. Katilimer 6grenciler dort farklt subede 6grenim
gormektedir. Arastirmada, bu dort subeden ikisi deney grubu, diger ikisi de
kontrol grubu olarak secilmistir. Katilimeilarin 6grenim gérdikleri her bir sinif
yaklasik olarak 25 6grenciden olusmaktadir. Aragtirmanin gerceklestirildigi okul;
orta ve Ust sosyo-ekonomik diizeylerdeki ailelerin ¢ocuklarinin Ggrenim
g6rdigi bir okuldur. Katitlimeilarin énemli bir ¢ogunlugu, yiiksek diizeyde bir
akademik Gzgecmise sahiptitler. Okul, nitelikli sayilabilecek fiziksel ve
teknolojik kosullara da sahiptir. Bilisim teknolojileri dersi haftada 2 saatlik (80
dakika) bir derstir ve okulun bilgisayar laboratuvarinda gergeklestirilmektedir.
S6z konusu laboratuvar, her iki 6grencinin kullanimina bir bilgisayar disecek
sekilde yapilandirilmustir; 6gretmenin, 6grencilerin ¢alismalarini izleyebilecegi bir
ana bilgisayart ve sunumlar icin kullandig1 projektér, yazict vb. bulunmaktadir.

Veri Toplama Araci

Arastirmanin verileri, aragtirmacilar tarafindan gelistirilen “Bilisim teknolojileri
dersi etik ve sosyal degerler basart testi” ile elde edilmistir. S6z konusu test iki
bélimden ve 25 ¢oktan se¢meli sorudan olugsmaktadir. Her sorunun dért puan
degerinde oldugu bu testten alinabilecek en dusiik puan “0”, en yuksek puan ise
“100” dur. Test, 6grencilerin bilisim teknolojileri dersi 6gretim programinda yer
alan ve bilisim etigi konusunda kazanmalari amaclanan davranslart Slgmek
amaciyla gelistirilmistir. Testte yer alan her bir soru, 6l¢meyi amacladigt etik
davramgla ilgili bir senaryo ve bu senaryo dogrultusunda Sgrencinin
seceneklerde verilen davraniglardan hangisini yapmaya yonelecegi konusundaki
kararint belirlemeyi amaglamaktadir. Gelistirilen test, gecerlik calismast amaciyla
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bilisim teknolojileri Ggretmenlerinin ve uzman akademisyenlerin gorislerine
sunulmugtur. Elde edilen geribildirimler dogrultusunda gerekli dizenlemeler
yapilarak gtivenirlik calismast Gncesinde teste son bicimi verilmistir. Test,
glvenirlik calismast amactyla arastirmanin katihimeilart diginda kalan bagka bir
ilkégretim okulunda, besinci sinifta 6grenim gbren 99 Ggrenciye 20 giin arayla
iki kere uygulanmustir. Elde edilen test-tekrar test glivenirlik katsayist r=.92’dir
(p<0.001). Testin i¢ tutarlik katsayisi hesaplamasiyla elde edilen Cronbach’s
alpha degeri ise r=.90’dur (p<0.001). Gelistirilen test ile elde edilen veriler,
eszaman gecetligi amaciyla, yine arastirmacilar tarafindan bir bagka arastirma
icin gelistirilen “Bilisim teknolojileri dersi basart testi’nden elde edilen
sonuglatla karsilagtirilmistir. Pearson korelasyon testi ile elde edilen degetler, 6n
testler arasinda [r=.282; p<.008] ve son testler arasinda [r=.389; p<.001] olmak
tizere, iki veri toplama aract arasinda yiksek diizeyde, istatistiksel olarak anlamls,
pozitif bir iliski oldugunu ortaya koymaktadir. Test, arastirmanin deney ve
kontrol grubundaki 6grencilere, deneysel isleme baslanilmadan 6nce 6n test;
deneysel islemin bitiminde ise son test olarak uygulanmustir. Testte yer alan
sorulardan iki tanesi 6rnek olarak asagida yer almaktadir.

Ornek sorn 1: Ogretmeniniz, bilgisayar laboratuvarinda yeterli sayida bilgisayar
olmadig1 icin her bilgisayarda iki arkadas calismaniz gerektigini séyledi. Bu
nedenle, arkadaginiz ve siz calismalarinizi iceren triin dosyalarini aynt
bilgisayarda depolamak durumundasiniz. Bir giin smuftaki bir arkadasinizin,
yalniz oldugu bir anda, birlikte oturdugu diger arkadasinin bilgisayarda kayitl
olan Urlin dosyasini sildigini gérdintiz. Bu durumda asagidaki davranislardan
hangisini yapmayi tercih edersiniz?

a) Dosyayt silen kigi yakin bir arkadasim ise higbir sey sGylemem.

b) Bu olaymn o iki kisinin sorunu oldugunu diisinir ve karismak istemem.

¢) Dosyayt silen arkadasima yaptiginin dogru bir davranis olmadigini
sOyler, dosyasini sildigi 6grenciden ve 6gretmenden Gziir dilemesini
Oneririm.

d) Hicbir sey sOylemem. Ancak ilk firsatta ben de o kiginin dosyasin
silerdim.

e) Dosyast silinen arkadasima dosyasini silen dgrencinin kim oldugunu
sGyler, onun da o 6grencinin dosyasint silmesini 6neririm.

Ornek soru 2: Yakin bir arkadasiniz size baskalarina ait e-mail adreslerinin
sifresinin nasil ele gecirilebilecegini 6grendigini ve boylece istedigi kisilerin e-
postalarini okuyabilecegini sOyledi. Bu durumda, arkadaginiza vereceginiz tepki
asagidakilerden hangisine en yakin olur?

a) Baskalarinin kisisel bilgilerine ulasmanin dogru olmadigint séyler ve
béyle bir davranista bulunmamast icin arkadasimi ikna etmeye
calisirdim.
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b) Eger benim kisisel bilgilerime ulagsmayacagina séz verirse hicbir sekilde
olumsuz yorum yapmazdim.

¢) Benim de merak ettigim ya da sevmedigim kisilerin posta hesaplarina
birlikte girmeyi 6nerirdim.

d) Tleride baskalarinin bilgilerine ulasmak isteyecegimi diisiiniip, bu islemi
nasil yaptigint bana da 6gretmesini isterdim.

e) Benim Kkisisel elektronik posta hesaplarima girmeyecegine séz vermesi
durumunda, bu gizli bilgiyi hi¢ kimseyle paylagsmayacagimi séylerdim.

Yukarida verilen soru Orneklerinde de gorildugh gibi, testte yer alan her bir
sorunun amacl, verilen senaryodaki durum karsisinda Ogrencinin onayladigt
davrants tirind ya da segeneklerde yer alan davraniglardan hangisini yapmayi
tercih edecegini belirlemektir. Her bir sorunun, él¢meyi amagladigt davranss ile
uyumlu dogru bir cevabr bulunmaktadur.

Deneysel islem

Bu arastirma, ilkogretim besinci siif bilisim  teknolojileri  dersinde
gerceklestirilmistir.  Aragtirmanin  deneysel uygulamasi, dersin  Ggretim
programinda yer alan “Bilgilerimi paylastyorum” initesi ile 6grencilere
kazandirilmasi amaclanan bilisim etigi kapsaminda toplam bes adet bilgisayar
etik kurali ve sosyal deger icermektedir. Her bir etik degerin &gretimi icin 80
dakika kullamlmis ve deneysel uygulama siireci toplam bes haftada
tamamlanmigtir. Arastirma uygulamasi i¢in secilen toplam bes etik degerin
Ogretimi icin kullanilan toplam siire 400 (5x80) dakikadir. S6z konusu etik
davranislar ve kapsadiklari sosyal degerler sunlardir:

1. Bilisim teknolojileri Girtinlerinin telif hakkina saygr gosterir.
e Elektronik yoldan saglanan bilgileri, kaynak gostererek kullanir.
e Telif hakki olan ya da herkesin kullanimina acgik materyalleri alintt
yaparak kullanir.
e Bagkalarina ait caligmalari ya da trlinleri kendisininmis gibi géstermez.
e Korsan yazilim kopyalamaz ve kullanmaz.
e Lisans kirma programlari kullanmaz.
e (evresindeki bilisim teknolojisi Urlnlerinin  miulkiyet haklarin
o6nemsemeyen kisileri uyarir.
2. Ag uzerinde yer alan kisisel bilgilerin tasidigt gizlilige saygt duyar.
e Ag duzerinde isim, adres, telefon numarasi gibi kisisel bilgilerini
paylagsmak zorunda olmadiginin farkina varir.

e Ag lzerinde baskalarmin kisisel bilgilerine saygili olur, bunlart elde
etmenin yanlis bir davranis oldugunu bilir.

e Bagkalarina ait kisisel bilgileri izin almadan kullanmaz.
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e Bagkalarinin kisisel bilgilerine izinsiz ulasmak i¢in sifre kirict yazilimlar
kullanmaz.

e (evresinde, bagkalarinin 6zel bilgilerine izinsiz olarak ulasan insanlart
uyarit.

3. Ag ortaminda bagkalari ile iletisim kurarken uygun iletisim dilini kullanir.

e Forum siteleri, haber gruplati, e-posta gbénderme, karsilikli konusma
programlart vb. kullanarak bagkalari ile iletisim kurarken, biytk harf
kullanmanin bagirma ya da hakaret etme anlamina geldigini bilir ve
kullanmaz.

e Ag ortamlarinda bir anlam tasimayan karisik climleler yazmanin kiftr
anlamina geldigini bilir ve kullanmaz.

o {letisim kurdugu kisilere ahlak dist iletiler ve resimler géndermez.

e Bagkalarina rahatsiz edici ya da zarar verici igerigi olan e-postalar ya da
iletiler gondermez.

e Ag ortaminda karsilastigi iletisim kurallarina uymayan kisileri uyarir.

4. Bilisim teknolojilerini kullanirken diger bireylerin ¢aligmalarina  saygt
gosterir.

e Ortak kullanilan bilgisayarlarda yer alan bagkalarina ait dosyalar
degistirmez ve silmez.

e Baskalarina ait bilgisayarlardaki dosyalar izinsiz karistirmaz.

e Laboratuvardaki bilgisayarlari, kendisi kadar arkadaslarinin da kullanma
haklari oldugunu bilir ve saygt gosterir.

5. Bilisim teknolojilerini kullanirken isbirligi yapar ve diger bireylere saygt
gosterir.

e Arkadaglar ile grup caligmalart yaparken onlarin diisincelerine 6nem
verir.

e  Grup caligmalart yaparken grubun kurallarina uyar.

e  Grup caligmalarinda etkin rol alir.

Uygulama streci 6ncesinde, deneysel uygulama icin secilen tnitede yer alan
bilisim etigi ile ilgili davranslarin her birinin, zenginlestirilmis 6gretim modeline
ve Neden-sonu¢ modeline dayalt olarak Sgretimini iceren etkinlik planlart ve
Ogretim senaryolart hazirlanmis ve uzman goriislerine sunulmustur. Deney ve
kontrol grubundaki katilimecilar, dersin hedefleri, stire¢ sonunda elde edecekleri
kazanimlar ve bu kazanimlarin akademik ve sosyal yasam yoniinden tasidiklari
6nem hakkinda bilgilendirilerek, derse karst gldtlenmeleri saglanmistir.
Ardindan katilimcilara ne tir bir uygulama stirecinden gececekleri, 6gretimde
kullanilacak yontem, teknik ve modellerin 6zellikleri, uygulama basamaklar
anlatilmis, farkll konu alanlarindan secilen 6rnek uygulamalar gerceklestirilmis
ve nitelikli 6grenmeler gerceklestirebilmeleri icin kendilerinden beklenen
davraniglar aciklanmustir. Uygulama siirecinde deney ve kontrol grubundaki
katilimcilara ihtiyag duyduklarinda ipuglari, pekistirecler, dontt ve diizeltmeler
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verilmistir. Deneysel uygulama icin secilen her bir etik davranisin 6gretimi,
modelin  6n  gbérdigi uygulama adimlart  dogrultusunda, asagidaki gibi
gerceklestirilmistir.

Agsama 1: Ogretmen, derste lizerinde tartisilacak etik davranisla ilgili hazirladigs
ornek olay, 6yki, makale gazete haberi, internet kaynakli haber ve istatistiksel
bilgi vb. veri kaynaklarini Ggrencilerle paylagsmak amaciyla siif ortamina
getirmistir. Sinifta, projektér baglantili 6gretmen bilgisayarinda, modelin
sematik gérinimi bulunmaktadir. S6z konusu sema, uygulama basamaklarinda
ortaya cikan O&grenci gorlsleri yazilarak, asama asama doldurulmakta ve
projektorle tim 6grencilerin siireci izlemeleri icin perdeye yansitilmaktadir.

Agsama 2: Secilen 6rnek olay, projektdr yardimiyla yansitilmis ve sesli olarak
okunarak katilimcilarca eksiksiz olarak anlasilabilecek bicimde actklanmistir.
Ardindan, katilimcilardan olayr yaratan olast nedenlerin neler olabilecegi
konusundaki yanitlarini gerekgeleriyle ve agiklayarak belirtmeleri istenmistir. Bu
konuda, 6gretmeni ve sinif arkadaslarini ikna eden katitbimciarin gorisleri,
model semasinda nedenler bashgt altinda listelenmistir.

Asama 3: Analiz edilen olaya ya da sonuca yol agmis olabilecek nedenler
belirlendikten sonra, katiimcilardan, ele alinan olayin yakin dénemde yol
acabilecegi sonuglarinin neler olabilecegi konusundaki gerekgeli yanitlarini
sOylemeleri istenmistir. Ortaya cikabilecek olast sonuglar ve gerekeeleri
konusunda 6gretmeni ve sinif arkadaslarini ikna eden katilimecilarin yanitlar
semada sonuglar baghgy altinda listelenmistir.

Agama 4: Bu asamada katilimcilardan istenilen, Uzerinde tartisilan sorunun
mevcut durumunu ve 6ne siirdikleri nedenleri g6z 6niine alarak, daha 6nceki ya
da ge¢misteki nedenlerin neler olabilecegini diisinmeleridir. Katiimeilar bu
asamada da yanitlarini gerekgelendirmek durumundadirlar. Onceki nedenler ve
gerekgeleri konusunda 6gretmeni ve sinif arkadaglarint ikna eden katihimecilarin
yanitlart dnceki nedenler bashigt altinda listelenmistir.

Agama 5: Bu asamada, katilimcilardan, ele alinan sorunun simdiki durumunu ve
yakin zamanda ortaya cikabilecek sonuglart g6z 6ntine alarak, sorunun stirmesi
durumunda, uzun doénemde ne tiir baska sonuclarin ortaya cikabilecegi
konusunda distinmeleri ve yine yanitlarini gerekcelendirmeleri istenmistir. Bu
konuda 6gretmeni ve smuf arkadaslarini ikna eden katiimecdlarin goriisleri
semada, sonraki sonuglar baghgt altinda listelenmistir.

Agsama 6: Bu agama, kattlimcilarin olayla ilgili olarak strecin basindan beri
belirlemis olduklart 6nceki nedenler, ilk nedenler, var olan durum, yakin
doénemli sonuclar ve sonradan ortaya ctkabilecek sonuglart olayin bilesenleri
olarak bir biitin halinde sentezlemeleri ve olaya iliskin yargisal sonuglara
ulagmalart beklenen asamadir. Konu hakkinda, 6gretmeni ve siuf arkadaslarini
ikna eden katthimcilarin gorisleri durum analizi bashgy altinda listelenmistir.
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Agsama 7: Bu asamada Ogretmen, katilimcilardan 6rnek olay konusunda
urettikleri sonuglardan yola ¢ikarak, konu hakkinda genellemeler tretmelerini
istemis, 6rnek olayda verilen sorunu yaratan ve dikkat edilmesi gereken etik
davranisin ne oldugunu katilimcilarin bulmast saglanmistir.

Agsama 8: Son asamada, katitimcilardan yaptiklari calismayi 6zetlemeleri istenmis;
kazandirlmak istenen etik davranisa uygun davranmanin O6nemi konusu
tartisilmus, glnlik yasamdan 6rnekler vermeleri istenmis ve siire¢ bir biitiin
olarak 6gretmen tarafindan 6zetlenerek ders sona erdirilmistir.

Aragtirmanin uygulama glivenirligini belitflemek amaciyla, bir gézlemci deney ve
kontrol grubunda gerceklestirilen etkinliklere tam zamanli olarak katilmig, her
iki grupta da strecin 6ngdrildigi bicimde isleyip islemedigini, bir gézlem
formu aracitligy ile degerlendirmistir. Uygulama giivenirligi; [dogru uygulama
sayist / toplam uygulama sayist x 100] formiliyle hesaplanmistir. Deney grubu
icin elde edilen uygulama givenirligi .98, kontrol grubu icin elde edilen
uygulama giivenirligi ise .99°dur. Toplam bes haftalik bir siireyi kapsamayan
deneysel islem, 6grencilerin bilisim teknolojileri derslerinde ve her iki grup icin
de aynt 6gretmen tarafindan ve aynt 6grenme ortaminda gerceklestirilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma  verilerinin  analizinde, SPSS 15.0 Windows paket programi
kullanilmigtir.  Arastirmada elde edilen veriler, karsilastirilmasi amaciyla,
aragtirmanin amaglart ve degisken sayilart da gbz Ontne alinarak G¢ yonli
varyans analizi (three-way ANOVA) ve t testi ile ¢6zimlenmistir.

BULGULAR

Deney ve kontrol grubunda yer alan katilimcilarin bilisgim etigi ile ilgili
davraniglar konusunda elde ettikleri 6n test ve son test puan ortalamalar
Cizelge 2’de yer almaktadir.



38 Neden Sonug Modeline Dayals Ogretimin ...

Cizelge 2. Odrencilerin on test ve son test puan ortalamalars

Gruplar Cinsiyet N Ortalama SS
Deney Erkek 26 11,538 4,692
Kadin 16 14,813 4,820
Toplam 42 12,786 4,951
Kontrol Erkek 24 9,958 4,787
Ontest Kadin 22 11,818 4,193
Toplam 46 10,848 4,561
Toplam Erkek 50 10,780 4,756
Kadin 38 13,079 4,652
Toplam 88 11,773 4,823
Deney Erkek 26 17,731 4,635
Kadin 16 18,938 4,892
Toplam 42 18,190 4,712
Kontrol Erkek 24 12,250 4,665
Sontest Kadin 22 13,318 4,745
Toplam 46 12,761 4,682
Toplam Erkek 50 15,100 5,369
Kadin 38 15,684 5,512
Toplam 88 15,352 5,408

Deney ve kontrol gruplarinin Ontest puan ortalamalart birbitlerine benzerlik
gostermekle birlikte, her iki grupta da son test puan ortalamalari 6n test puan
ortalamalarindan daha yitksektir. Katilimcilarin cinsiyetlerine ve 6n test ve son
test puan ortalamalarina gore elde ettikleri sonuglarin anlamliligt konusunda elde
edilen bulgular Cizelge 3’te yer almaktadir.
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Cizelge 3. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin cinsiyetlerine ve in test ve son test puan

ortalamalarina gire elde ettikleri sonuglarin ii¢ yonli varyans analizi

Kaynak sd Kareler ort.  Kareler top. F p< Etki bayk.

Grup igi

Deneysel islem 1 653,146 653,146 16,192 0,001 0,162

Cinsiyet 1 145,921 145,921 3,618 0,061 0,041

Deneysel islem * Cinsiyet 1 6,409 6,409 0,159 0,692 0,002

Hata (grup ici) 84  3388,332 40,337

Gruplararast

Zaman 1 529,190 529,190 160,986 0,001 0,657

Zaman * Deneysel islem 1 113,205 113,205 34,438 0,001 0,291

Zaman * Cinsiyet 1 21,729 21,729 6,610 0,011 0,073

Zaman * Deney *Cinsiyet 1 4,326 4,326 1,316 0,255 0,015
Hata (grup ici) 84 276,123 3,287

Deney ve kontrol gruplarinin her ikisinde de, 6n test ve son test puan
ortalamalart arasinda, son testler lehine gézlemlenen fark istatistiksel olarak
anlamhdir (p<<0.001). Deney ve kontrol gruplarinin 6n test puan ortalamalar
birbitlerine benzer iken [tge=1.911; p=0.006], deneysel islem sonrasinda iki
grubun puan ortalamalari, deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamhdir
[tee=5.417; p<0.001]. Bu yoniiyle, her iki grubun puan ortalamalari arasinda da
son testler lehine bir artis gézlemlenmekle birlikte, etki buyiikligh bakimindan,
deney grubunda elde edilen sonuglar ¢cok daha anlamlidir [tgs=6.185; p<0.001].
Bu durum Grafik 1’de gésterilmistir.
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Arastirmada elde edilen bir diger bulgu, deneysel islemin etkisinin cinsiyet
degiskeni baglaminda istatistiksel olarak anlamli olmasidir. Baslangi¢ta, kadin
Ogrencilerin puan ortalamalari, erkek Ogrencilerden biraz daha yiksek iken
[tee=2.267; p=0.03], deneysel islem sonrasinda séz konusu fark neredeyse
kapanmis [tss=0.500; p=0.618] ve gruplar birbirine yaklagmistir. On testin
aksine, son test puan ortalamalart arasinda, cinsiyet degiskeni yoniinden anlaml
bir fark yoktur (p=0.691). Erkek 6grencilerin puan ortalamalarindaki artis, kadin
Ogrencilerin puan ortalamalari arasindaki artistan daha yiiksek olmakla birlikte,
son testten elde edilen puanlar, her iki grupta da bir ylikselmenin varligini isaret
etmektedir [tgg=2.603; p=0.011].
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==*"Female
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Grafik 2: Odrencilerin cinsivetlerine give in test-son test gelisimleri

Aragtirmada yanitt aranan bir baska soru, deneysel islemle elde edilecek
sonuglarin, 6grencilerin haftalik bilgisayar kullanma sirelerine gore farkhilasip
farklilagmayacag ile ilgilidir. Elde edilen sonuglara gére; bilgisayar kullanma
siklig1 ile puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki yoktur
[te=0.286; p=0.776]. Arastrmada elde edilen bir bagka sonug, yapian
Cramet's V etki blyukligi hesaplamasina gore elde edilen deger, 6grencilerin
haftalik bilgisayar kullanim strelerinin, cinsiyetlerine gore istatistiksel olarak
farklilasmadigint ortaya koymaktadir (Cramet's V=0.036; p=0.739).

SONUC VE TARTISMA

Konu alant ne olursa olsun, her bir etik kuralin belli bir varolus nedeni vardir.
Ote yandan, kurala uygun davranilmamast durumunda, istenmeyen bir takim
sonuglarin ortaya ¢tkabilecegi de bilinen bir gergektir. Kural, ilke, deger gibi
boyutlart bulunan etik davraniglarin 6gretilmesinde amag, séz konusu davranisin
kapsaminin ve ne anlama geldiginin 6grenilmesi degildir. Bu yontyle, etik bir
davranisin 6grenilmesi, ne anlama geldiginin bilinmesinden ¢ok daha farklidir.
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Onemli olan, séz konusu kural, ilke ya da degerlere uygun davranislar
sergilenmesidir (Eristi & Kiciik, 2006). Deney grubu &grencilerinin son test
puan ortalamalarinin; olumlu yénde ve ylksek derecede degiskenlik g&stermest,
ogrencilerin sorguladiklari, nedenleri ve sonuclart hakkinda fikir sahibi olduklati
kurallari icsellestirdikleri ve bir davranis bi¢imi olarak kabul ettikleri yoniindeki
bilgiyi (Gunter, Estes & Schwab, 2003; Eristt & Kicik, 2006) dogrular
niteliktedir.

Arastirmada elde edilen bir diger bulgu, deneysel islemin etkisinin cinsiyet
degiskeni baglaminda istatistiksel olarak anlamli olmasidir. Bu arastirmada, etik
kural ve degerlere uygun davranislar sergileme konusunda baslangicta bayan
ogrencilerin lehine gbzlemlenen fark, deneysel islem yoluyla erkek 6grencilerin
bu konudaki gelisimlerine anlamli 6lgtide olumlu etki etmis ve baslangicta bayan
ogrencilerin lehine ortalamalar arasinda goézlemlenen fark, son testte erkek
ogrencilerin lehine gelismistir. Deneysel uygulama 6ncesinde elde edilen, bayan
ogrencilerin puan ortalamalarinin erkek &grencilerden daha yiiksek oldugu
bulgusu, bilisim etigi konusundaki farkindaliklarinin, erkek Sgrencilere kiyasla
daha yiksek oldugu yoniindeki aragtirma bulgulariyla (Betz, O'Connell &
Skepard, 1989; Adams & Oforni-Amanfo, 2000; McCarthy, Halawi & Aronson,
2005; Akbulut, Uysal, Odabast & Kuzu, 2008; Kayak, 2011) ortiistir niteliktedir.
Deneysel islem sonunda, erkek 6grencilerin puan ortalamalarinin, Ggretim
sireci boyunca ortalamalart daha da yikselen bayan Ogrencilerden anlamlt
Olcide yliksek c¢tkmasi, uygulanan deneysel islemin etkililigi bi¢iminde
yorumlanabilir.

Ogrencilerin bilgisayar kullanma sikliklart ile bilisim etigi kapsamindaki kural ve
degerleri Ogrenme dizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki
olmadig1 bicimindeki bulgu, bilgisayar kullanim sikliginin bir etik kuralin
Ogrenilmesi ve bir davranis bicimi olarak benimsenmesi konusunda 6grencilerde
bir diren¢ olusturmadigt biciminde de yorumlanabilir. Bu bulgu, aynt zamanda,
ogrencilerin etik bir kurali, bir davranis bicimi olarak benimsemeleri
durumunda, bilgisayar1 hangi yogunlukta kullanirlarsa kullansinlar s6z konusu
kuralin gerektirdigi bicimde hareket etmeye yoneldikleri dustincesini de akla
getirmektedir.

Bu arastrmaya konu edilen Neden-sonu¢ modelinin etik kapsamindaki
davraniglarin 6gretimi konusundaki etkililigi, farkli 6gretim duzeylerinde, farkl
derslerde sinanabilir. Ote yandan, égrencilerin bu tiir bir égretim siirecinden
gecmelerinin - ardindan, s6z konusu davramslart hangi 6lclide  yasama
gecirdiklerini nitel veriletle ortaya koyan ileri aragtirmalar gerceklestirilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

This research aims to determine effectiveness of the cause and effect model on
improving computer related ethical judgments among K-8 students. This
research was designed as pretest-posttest control group. In the research, the
experimental and control groups were determined randomly. In the control
group of the research, the enriched teaching approach (direct teaching,
demonstration, question- answer) is applied while in the experimental group of
the research, the model of teaching catried out is based on cause and effect.
The independent variable of the research is the cause and effect model by
which the effectiveness of the teaching of ethical values is investigated and the
dependent variable is the students' behavioral otientations. The date of the
research is 2010 and it was conducted in a primary school in Eskisehir in
Turkey. The participants of the research are a total of students who attend fifth
class of a primary school. The experimental implementation of the research
constitutes the unit called "I share my information" that takes place in the
curriculum of the information technology course and a total of five computer
ethical rules and social values that are intended to cause the students to earn.
The data of the research was collected by the test named “Information
technology course-cthics and social values test" which was developed by the
researchers. The retest reliability coefficient of test mentioned above is [r=.92;
p< 0.001]; and Cronbach's alpha is, [t=.90; p< 0.001]. In order to analyze data
SPSS 15.0 for Windows was used. Followed by the calculation of descriptive
statistics, a three-way ANOVA with treatment (experiment vs. control) and
gender as the between-subjects factors, and test time (pre vs. post) as the
within-subjects factor was conducted.

There was a significant difference between the experiment and the control
group and between the pre- and post-tests both of which were significant at a
probability value below 0.001. The interaction between the test time and
treatment at a p-value below 0.001 revealed that the difference between the
groups was not consistent across test times. More specifically, the groups were
not different from each other in the beginning of the study [tgs=1.911;
p=0.00], whereas they differed from each other after the treatment [tgs=5.417;
p<0.001]. Even though post-test scores of both groups were significantly
higher than their pre-test scores, pairwise comparison of the increase in scores
revealed that the increase in the experiment group was significantly higher
[te=0.185; p<0.001]. Another interesting finding was that the interaction
effect between gender and the test time was statistically significant. This
suggested that the difference between males and females changed across testing
times. More specifically, while the scores of females were somewhat higher than
that of males at the inception [tgg=2.267; p=0.03], the difference was almost
extinct after the treatment [tss=0.500; p=0.618]. The interaction between
gender and treatment group was not significant (p=0.691). This suggested that
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the type of treatment did not affect different genders in a different way. Further
analyses revealed that both genders in both groups had significantly higher
scores in the post administration whereas the increase in males was better than
the increase in females [ts=2.603; p=0.011]. A final set of analyses was
conducted to see the influence of the frequency of PC use per week on ethics
scores. It was revealed that the gained scores of low- and high-frequency PC
users did not differ [tgs=0.286; p=0.776]. In addition, non-parametric tests
revealed that gender did not have a relationship with PC use in the current
sample (Cramer's V=0.036; p=0.739).
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KOSUT OGRENME ORTAMLARINDA OGRENME
STILININ KAYBOLMAYA ETKISi

Hayriye Tugba Oztiirk
Ankara Universitesi

Ozet

Fazla miktarda bilginin tek bir ekranda ¢oklu ortamlar ile verilmek
istenmesi, eger tasarim ilkeleri de dikkate alinmamigsa sistemden ¢tkma,
gereksiz vakit harcama, asirt bilissel yitklenme gibi istenilmeyen sonuglara
gotirebilir. Kullanicilarin bilginin sunuldugu bu ortamlarda yasadiklari
olumsuz durumlardan bir digeri de kaybolmadir. Ozellikle, gelencksel
okuma anlayisinin kitaplara dayalt oldugu kullanicilar disunildaginde,
bu kullanicilar dogrusal bir siralama izleyen ve baslangic ile bitisi belirli
olan basili materyallere gore, baglantt ve dugumlerin takip edilerek
okumanin gerceklestigi ekranlarda istenilen bilgiye ulagma konusunda
zotluk ¢ekebilir ve kaybolabilitler. Bahsedilen coklu ortamlar bu
calismada kosut tasarim baglaminda ele alinmis ve bu ortamlarla
ogrenmede 6grenme stilinin kaybolmaya etkisi incelenmistir. Cok gruplu
sontest deney modeline uygun olarak tasarlanan arastirmanin bagimsiz
degiskeni dort dizeyi bulunan 6grenme stilidir. Katiimcilarin 6grenme
stilleri, Kolb’un 6grenme stilleri modelince belitlenmis olup; degistiren,
Ozimseyen, ayristiran ve yetlestiten —seklinde  adlandirilmistir.
Katiimceilarin timi kosut ortamlart esas alan materyallerle 6grenim
gormistir. Arasttrmanin bagimli degiskenleri ise kaybolma durumu ve
kaybolma puanidir. Hazirlanan kosut coklu ortam materyali dort
o6grenme stilinden 59 katllimctya (degistiren 6grenme stilinde 16,
yetlestiren Ogrenme stilinde 11, 6ziimseyen 6grenme stilinde 16 ve
ayristiran  6grenme  stilinde 16 katilimer) uygulanmustir.  Kaybolma
durumunu incelemek i¢in ise Beasley ve Waugh (1995) tarafindan
gelistitilen “kaybolma duzeyi envanteri” uygulanmis ve tek yonli varyans
analizi yontemi kullanilarak elde edilen bulgular neticesinde, kosut
diizenlenmis ¢oklu ortamlarda Ggrenme stilinin kaybolma durumuna ve
kaybolma puanina etkisinin olmadigi sonucuna ulasilmustir.

Anahtar Sozciikler
Kosut C)gretim Ortamlari, Paralel Tasarim, Coklu 6grenme ortamlari,
Ogrenme stili, Kaybolma, Arayiiz tasarimi, Pencereleme.
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THE EFFECT OF LEARNING STYLE ON
DISORIENTATION IN THE PARALLEL LEARNING
ENVIRONMENTS

Dr. Hayriye Tugba Ozturk
University of Ankara

Abstract

Delivering great deal of information on one screen via multimedia may
cause the users to leave the page, waste time and cognitive overload if
design factors were not taken into account. One of the unwanted
occasions in these environments is getting lost for the users. In
particular, the users whose reading habits based on reading printed
documents in a linear way may find it challenging to access the
knowledge which is acquired with links and buttons and which is
provided without a specific beginning and end unlike printed materials.
As a result, they may get lost. In that sense, in this research,
aforementioned multimedia environments were reviewed in the context
of design of multiple parallel environments and the effect of learning
style on disorientation was investigated. The independent variable of this
multiple group pre-test & post-test research was learning style consisting
of four different styles of learning. The participants’ learning styles were
identified by Kolb's learning styles model which is based on a fout-stage
learning cycle as diverging, assimilating, converging and accommodating.
All of the participants were given instruction on parallel multimedia
environments. The dependent variables of this research were the status
of disorientation and disorientation scores. 59 participants used software
designed in accordance with parallel instruction. In order to identify
disorientation status Non-Linear Text Disorientation Assessment which
was formed by Beasley and Waugh (1995) was used. One way variance
analysis was used in order to analyse the data. The results revealed that
there was no effect of learning style on disorientation status and
disorientation scores in the parallel multimedia environments.

Keywords
Design of parallel instruction, Learning with multimedia, Learning style,
Disorientation, Interface design, Windowing,.
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GIRIS

Giuglta egitsel potansiyeli nedeniyle glntmuzde bilgisayar, 6grenme-6gretme
sireclerinde  yaygin  sekilde kullanilmaktadir. Kullanim  yaygmligindan
kaynaklanan deneyim cesitliligi, uygulamada bilgisayardan elde edilebilecek
yararlar1 etkileyen ¢ok sayida faktoriin fark edilmesini  kolaylagtirmus;
bilgisayardan bir 6grenme ortamu olarak yararlanmanin basati kogullart gesitli
disiplinlerdeki deneyimler 1siginda, farkli boyutlart ile arastrma konusu
yapilmistir. Arayliz tasarimi da, aragtirmacilarin calisma konulari arasinda 6nemli
bir yer tutmaktadir.

Arayiiz tasarimi ile ilgili olarak bir yandan insan-bilgisayar etkilesimini optimize
etmeye donik yeni yaklasimlar gelistirilirken, diger yandan da bu yaklasimlarin
etkilerini ve basart kosullarini belirlemeye déntik arastirmalar yapimaktadir.
Ozellikle yeni tasarim yaklasimlari ile ilgili ilk arastirmalarin daha cok
kullandabilirlik tizerinde odaklandiklart ve belirli diizeyde bir bilinirlik yaratmay:
hedefledikleri gérilmektedir (Wang ve Yang, 2005; Lee ve dig., 2005). Gerek ele
aldiklari yaklagimlarin yeniligi, gerekse tasarimlama konusundaki ilk arastirmalar
olmalart nedeniyle, yapilan arastirmalarin sonuclari aslinda bir 6lciye kadar
dogal karsilanabilir. Ancak “Gstinliikleri”ni belirlemekten ¢ok daha 6nemlisi bu
yaklasimlarin hangi sorun ya da hedefler icin, hangi kosullarda daha yararl
olabildiklerinin belirlenmesidir.

Arayiiz tasartimu konusunda 6ne siiriilen yaklasimlardan birisi de kosut 6gretim
ortamlaridir. Kosut Ogretim ortamlart, e-Ogrenme ortamlatinin  6nemli
sorunlarindan 6zellikle biligsel yiiklenme ve kaybolmay1 azaltict etkileri olacagt
varsayimiyla, cesitli tasarim formlart Onermektedir (Min, 2001). Bu tasarim,
kuramsal temellerini Pavio'nun ikili kodlama kuramindan almakta ve genel
olarak (araylz tasarimmu ile) bellek, dikkat ve bilis gibi konulart ele almaktadir
(Simsek, 2007). Min'in de (2003) belirttigi gibi etkilesimli actk 6grenme
ortamlarinda kullanicilar ¢alistiklart ekranlart yan yana koyma veya gegici olarak
da olsa bu calistiklart alanlart hareket ettirme egilimindedirler. Bu noktada
Ozellikle 6gretim amaclt e-6grenme cevrelerinde kosut 6gretim ortamlari gesitli
tasarim formlariyla etkili olma potansiyeline sahiptir ve kullanicilarin karsilastigt
bazi sorunlara cevap olabilmektedir. Kogut 6gretim ortamlari, ayni amaca
hizmet eden bilgilerin, cesitli diizeylerde kullaniciya sunumunu  Onerir.
Tasarimin U¢ dizeyi vardir (Bkz. Sekil 1): birinci diizey kosutluk, ikinci dizey
kosutluk ve sanal kosutluktur (Min, 2002).
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Birinci ditzey kosuthik fkinci ditzey kosuthik Sanal kosuthuk diizeyi

Sekil 1. Kosutluk diizeyleri

Birinci diizey kosutluk, aynt amaca hizmet eden bilgilere farklt ekranlardan
ulasan kullanicinin biligsel olarak asiri yiiklenmesini 6nlemek icin ¢erceveleme
(frame) sistemini 6ngdren kosutluk dizeyidir. Butin cercevelerde yer alan
bilgiler ayni amaca hizmet etmektedir. Farkli pencereleme sistemlerinin
kaybolma ve bilissel ylklenme tizerine etkisine bakildiginda, bilginin tek bir
ekrandan verilmesinin ¢oklu ekranlara yayilarak verilmesine gére 6grenenlerde
daha az bilissel yliklenmeye sebep oldugu (Lim ve dig. 2012) ve de yan yana
yerlesen pencerelerle calisan Ggrencilerin st tiste binen pencereletle calisan
ogrencilere gore daha az bilissel yiklendigi ve kayboldugu gorilebilmektedir
(Demirbilek, 2004). Ancak, kicik ekranlt bilgisayarlarda kullanilacak
tasarimlarda Gzellikle birinci dizey kosutluk ile hazirlanan materyallerde igerik
icin kullanilan pencerelerin kii¢lik olmasi ekran gériintilerinde boyut nedeniyle
dezavantaj saglamakta ve islevselligini yitirmektedir (Aslan, 20006, 59).

Ikinci diizey kosutluk ise, aynt anda agilan ve arka arkaya siralanan pencereleme
sistemidir. Her ne kadar farkli pencerelerde de olsa, biitiin bilgiler gériiniirde,
kullanicinin  kontrolii dahilinde sunulmaktadir. Birinci diizey kosutlukta,
cercevelerin (frame) sabit olmast veya belirli bir dizeye kadar ekranda
yerlestirme sanst vermesi, bilgiye o an ihtiya¢ duyulsun veya duyulmasin ekranda
amagsizca durmasina neden olur. Bu olumsuz durum ikinci diizey kosutlukta
goriilmemektedir. Tkinci diizey pencereleme sisteminde dogrusal bir ilerleme
yoktur. Béylece bilgiler ekrandan gitmez ve kullanictya karsilastirma yapma
imkant verir. Pencereler, ikinci diizeyin tasarim 6zelliklerine gore, es zamanli
olarak acilmakta ve yan yana getirildigi zaman bir ekrana sigmamaktadir. Bu
pencereleme sistemi ile kullanicilarin ihtiyag duyabilecekleri butiin bilgilerin
goriiniirde olmasi ve ayni anda kendilerine sunulmast amaglanmaktadir.

Sanal kosutlukta ise, bilgiler ekrana sigmadigt icin alt alta verilmektedir ve
kullanicilar bu bilgilere ulasmak i¢in kaydirma ¢ubugunu kullanmaktadirlar.
Kosutluk asagtya veya yukariya dogrudur ve bilginin sunumunda da aynt yénde
dogrusallik gorilmektedir. Ancak bu kosutluk dizeyi ile ilgili yapilan
arastirmalarda bu ortamda calisan 6grencilerin ¢alismalarini tamamlama stireleri
sanal kosutlukta en fazla olsa da basari ve transfer becerileri konusunda birinci
diizey lehine anlamli bir farklilik bulunmaktadir (Aslan, 2006).
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Coklu ortamlarla hazirlanan materyallerde kosut Ogretim yaklasimi temel
alinabilir; ¢iinkud algt kanallarinin timi, 6grenme bicemleri (metin, gorsel, isitsel
gibi) ve geribildirim sekli bu yaklasimda g6z 6niinde bulundurulmaktadir. Ancak
bu sekilde ¢oklu ortamlar, hedef kitlenin tamamu i¢in zengin ve daha etkili hale
getitilebilir (Min, 2001).

Tasarimin biitiin bu olumlu 6zelliklerinin yaninda, elektronik ortamlarda en ¢ok
karsilagilan problemlerden kaybolma sorunu ve bu soruna sebep olabilecek
ogrenme stili degiskenlerini ele aldigimizda, literatiiriin de gosterdigi gibi
birbitleri ile iliskisi olan ve 6zellikle 6gretim yazilimlarinda karsilasilan
sorunlardan en 6nemli iki durum tizerinde kosut tasarimin nasil bir etkisi olacagt
bilinmemektedir. Bu tasarim ile ilgili calismalar, §gretim yaklagimi ile ileri
strtlen varsayimlari desteklemekle birlikte, 6nemli Slctide degiskenlere duyarlt
olmayan, genel nitelikli aragtirmalardir. Arastirmalar daha ¢ok kuramin
tartisiimaya baslandigi yillarda kuramin 6ziine yoénelik konulara yogunlasirken,
bu arastirmanin yapidigt tarihten-giinimiize kosut 6gretimin ele aliisinda ve
mevcut arastirmalarin bulgularinda herhangi bir dikkat ¢ekici farklilasma yoktur.
Buna karsilik, konunun farkli baglamlarda ele alinmasina dayali ¢alisma sayisinin
artmasina ragmen araylz tasarimlarinin  temel aldigt konulardan olan
kullantcilarin kaybolma durumu hakkinda yapilan bir calisma yoktur. Oysa
kaybolma sorunu 6zellikle bilgi toplumlarindaki kullanicilarin bilgi elde etmede
tercih ettikleri elektronik ortamlarda, cok fazla miktarda bilgi mevcut
olmasindan dolayt ve bu bilgilere erisimde hangi yolu segecekleri konusunda
tereddiit edip, bu kararsizlik denemelerinin sonunda en stk karsilastiklart
sorunlardan biridir. Kullanicinin 6n bilgi diizeyi ne olursa olsun, eger ortam iyi
tasarimlanmamigsa kaybolma sorununun yasandigi gorilebilmektedir (Altun,
1999).

Kaybolma, kullanicinin sistem i¢inde net bir iliski algisinin olmadigi, mevcut yeri
ve sistem igindeki yeri hakkinda bilgisinin olmadigt veya bir sonraki adimina
karar veremedigi durumlardir. Kullanicilar, bilgi elde etmek amact ile hiper
metin baglantilar1 arasinda gezindikleri ortamlarda, ag icerisinde nerede
olduklarini, mevcut sayfaya nereden ulastiklarini ve nereye gideceklerini bilmek
isteyip, kaybolma sorunu yagayabilirler (Altun,1999). Bu durumda, kaybolma
durumunu bireysel deneyim olarak algiya dayali degiskenligi olan bir olgu olarak
ifade edebiliriz.

Kaybolma, yukarida da deginildigi gibi ¢oklu ortamlarda bir¢ok kullanicinin
karsilastigi en temel sorunlardandir. Ozellikle tim &grenme  etkinliklerinin
sadece ¢evrimici verildigi ortamlarda, kayboldugu algisina kapilan 6grenci, gerek
fazla zaman harcamasi gerekse sistemden c¢itkmak istemesi sonucunda
basarisizliga ugrayabilir (Karadeniz, 2005) ve Shih ve digetleri’nin (2012) de
belirttigi gibi sistemde kaybolmanin sonucunda &grencinin 6grenme dizeyi
etkilenebilir.
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Kullanicilarin hangi ortamlarda kaybolduguna bakildiginda, daha ¢ok karmasik,
organize edilmemis ve rasgele iligki kurulmus ortamlarda kaybolduklari
goriilebilmektedir (Saade ve Otrakji, 2004). Bu noktada, Kosut 6gretim ortamit,
“aynt amaca hizmet eden bilgilerin sunulmast” ilkesi ile iliskili bilgilerin
sunumunu esas almakta; “sadece ihtiyac duyulabilecek bilgilerin gbrintrde
olmast” ile karmasikligr azaltmakta; bilgilerin farkli pencereleme sistemleri ile
sunulmast ¢6zlimlemesi ile bilgi sunumunu organize etmeyi amaglamaktadir.
Dolayisiyla, kaybolmay1 azaltict etkisinin olabilecegi séylenebilir.

Kosut 6gretim ortaminin kaybolma ile ilgili olarak tasidigi olumlu 6zellikler
yaninda, kaybolma ile ilgili bireysel farkliliklart merkeze alan tartismalarda
alanyazinda da vurgulanan bir takim kaygilara ne 6lciide cevap olabilecegi hentiz
bilinmemektedir. Ornegin, ikinci diizey kosutlukta acilan pencereler vardir.
Kullanicilar, kendilerine birakilan kontrol mekanizmast dogrultusunda icerigin
sunuldugu pencerelerin yerlestirilme siralamasinda degisiklik yapabilirler. Bu
ortamlarda, bilginin sunumunda dogrusal bir siralama izlenmemektedir.
Ozellikle 6rtiismeyen pencerelerle calisan égrencilerin (ikinci diizey kosutluk
gibi), bilgilerin yan yana duran pencerelerle sunuldugu bir ortamda calisan
Ogrencilere gore (birinci diizey kosutluk gibi) daha fazla kayboldugu
bulgulanmistir (Demirbilek, 2009). Ayrica yapilan tartismalarda, kullanicilara
siralama konusunda kontroli birakmanin dikkatlerini dagitacagina, ciinki
kullanicilarin -~ 6grenme  siureglerini bolip — materyalin - siralamasina
odaklanacaklarina ve bu durumun da dogru siralama yapma konusunda yanlis
tercihe gotlrebilecegine, kisaca kaybolma (disorientation) sorununa yol
acabilecegine vurgu yapilmaktadir (Chalmers, 2003; Akt. Liegle ve Janicki,
2000).

Kullanicilar, bireysel 6zelliklerinden 6tiiri de  kaybolabilitler. Bu  bireysel
Ozelliklerden biri de bu arastirmanin da odaginda olan 6grenme  stilleridir.
Ogrenme stili kisisel bir ézellik olup, bireyin 6grenmeye yonelik niteliklerini
ifade eder. Bir 6grencinin, 6grenme ¢evresini psikolojik olarak nasil algiladigini,
cevresi ile nasil etkilesimde bulundugunu ve nasil tepki verdigini ortaya koyan
bireysel Ozellikler ve tercihler grubu olarak adlandirilirlar (Simsek, 2002). Bu
kavram, Ozellikle ¢coklu ortamlara dayali arastirmalarda 6nemli bir yere sahiptir.
Clnki, coklu ortamlarin avantajlarindan biri, 6gretimi bireysellestirmeleridir.

Ogrenme stili {izerine gelistirilen bircok modellemeler bulunmaktadir. Bu
calismada, Kolb’un gelistirdigi Ogrenme Stilleri Envanteri esas alinmistir ¢linki
biutin bu modeller arasindan bu c¢alismanin da arasturmak istedigi
degiskenlerden olan kaybolma konusu Uzerine ele alinmast en yakin 6grenme
stillerinden biri olarak Kolb’un gelistirdigi model, katilimcilarin 6grenme stilini
belirlemede ele alinmistir.

Kolb, 6grenme stilini bireyin bilgiyi algilamada ve islemede tercih ettigi
yontemler olarak tanimlamistir (Jonassen ve Grabowski,1993). Kolb’un
modeline gére 4 tir 6grenme stili vardir: Degistiren, Yetlestiren, Ayristiran ve
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Oziimseyen. Degistiren 6grenme stilindeki bireyler, verilen bir duruma farkls
bakis actlarindan yaklasirlar ve diisiince tiretmeye yatkindirlar. Tliskileri anlamli
bir sekilde organize ederler (Askar ve Akkoyunlu, 1993). Yerlestiren stilindeki
Ogrenciler, plan yapma ve yeni durumlara uyum gosterme belirgin
Ozelliklerindendir. Yaparak ve hissederek 6grenme séz konusudur (Askar ve
Akkoyunlu, 1993). Aynsuran stilindeki 6grenciler  ise, kavramsal ve
timdengelimci bir diisiince yapisindadirlar. Problem ¢6zme, karar verme,
fikirlerin mantiksal analizi, sistemik planlama ve yaparak 6grenme bu bireyler
icin 6nemlidir (Askar ve Akkoyunlu, 1993). Son olarak, éziimseyen stilindeki
ogrenciler kuramsal modeller iretmede yetenekleri vardir. Tumevarimsal
distince yapisina sahiptirler.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amact kosut tasarlanmis ¢oklu ortamlarla Sgrenmede
O6grenme stilinin kaybolmaya etkisini belitlemektir. Bu amac¢ ¢ercevesinde
asagidaki sorulara cevap aranmigtir:

1. Kosut coklu ortamlar ile 6grenen Ogrencilerin kaybolma durumlari
nedir?

2. Kosut c¢oklu ortamlar ile Ogrenen Ggrencilerin kaybolma durumlar
ogrenme stillerine gore farklilasmakta mudir?

3. Farkhh O6grenme stili  gruplarinin  kaybolma puanlart  aritmetik
ortalamalart arasinda anlamli farkhihik var midir?

YONTEM
Arastirma Deseni

Bu arastirma cok gruplu sontest deney modeline uygun olarak tasarlanmis ve
gerceklestirilmistir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni dort dizeyi bulunan
Ogrenme stilidir. Tumi ikinci dizey materyal ile 6grenen dort deney grubu
Kolb Ogrenme Stilleti Modeli’nin éngérdiigii sekilde degistiren, éziimseyen,
ayristiran - ve  yerlestiren seklinde adlandilmistir.  Arastrmanin bagiml
degiskenleri ise stireksiz bir degisken olan kaybolma durumu ve strekli bir
degisken olan kaybolma puanudur.

Calisma Grubu

Bu arastirma Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesinde Bilgisayar
dersini alan Smif Ogretmenligi (SO), Sosyal Bilgiler Ogretmenligi (SBO) ve
Zihin Engelliler Ogretmenligi (ZEO) bolimleri 20062007 Ogretim Yilt birinci
ve ikinci sinif Ogrencileri itizerinde yiiriitilmistir. Ogrenme stili ile ilgili
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heterojenlik elde etmek icin farkli disiplinlerde okumakta olan 6grenciler
katihimcilart olusturmaktadir. Toplam 173 6grenciye Kolb Ogrenme Stilleri
Envanteri uygulanarak, bu 6grencilerin baskin 6grenme stilleri belirlenmistir.
173 6grencinin 251 degistiren, 1571 yetlestiren, 651 ayrigtiran ve 68’1 §ziimseyen
Ogrenme stilinde siuflanmistir. Gruplart esitlemek amactyla bazt 6grenme
stilindeki 6grenciler rastgele olarak elenmis ve degistiren 6grenme stilinde 16,
yerlestiren 6grenme stilinde 11, 6ziimseyen Ogrenme stilinde 16 ve ayristiran
ogrenme stilinde 16 olmak tlizere toplam 59 Ogrenci tizerinden istatistiksel
islemler yapilmistir. Yerlestiren 6grenme stilinde, ilk hafta yapilan belirlemede
her ne kadar 15 6grenci de olsa, bu 6grencilerden 4 tanesi ikinci hafta yapilan
uygulamaya katilmamis ve katitimcilar listesinden ctkartilmiglardir. Sonug olarak
bu stilden 11 6grenci arastirmaya dahil edilmistir. 173 &grenciden ancak 15
tanesi yerlestiren 6grenme stilindedir. Kattlimeilarin 39’u (% 66) kadin; 20’si (%
34) erkek 6grencilerden olusmaktadir. Yas dagilimi ise 17 — 27 araligindadr.

Cizelge 1. Ogrenme stillerinin katilmalarin izelliklerine iliskin dagilim

Ogrenme Stili ~ Degistiren  Yerlegtiren Oziimseyen  Ayristiran

Cinsiyet Kadin 9 7 10 13
Erkek 7 4 6 3
Bolim  SBO 6 7 8 8
SO 6 2 4 4
ZEO 4 2 4 4
Yag Araligi 17 - 22 17 -22 17 -27 17 — 24
TOPLAM 16 11 16 16

Osretim Materyali

Materyal gelistirilirken izlenilen basamaklarda, Simsek’in (1998) ders yazilimi
hazirlama konusunda 6nerdigi genel cerceveye uyulmaya caligtlmistir. Yazilim
gelistirme stireci dort asamadan olusmaktadir: Hazirlik, tasarim, uyarlama ve
degerlendirme. Hazirlik asamasinda, bu calisma kapsaminda gelistirilecek olan
yaziimdan beklentiler ve olmasi gerekenler ortaya konulmus; alan uzmani,
tasarimct ve teknik olarak yaziim ekibinde bulunmast gereken kisiler
kararlagtirtlmis ve bir zaman cizelgesi yapilmistir. Yazilimdan beklentiler, kosut
tasarimin ilkeleri geregince belirlenmistir.

Tasarim asamasinda, tasarim standartlart gelistirilmis, kosut ortam kontrol listesi
hazirlanmis ve diizenlenen ortamun ilkeleri yerine getirip getirmedigine dair
Olgme aract gelistirilmistir. Daha sonra icerik ¢6ziimlemesi yapimistir ve alan
uzmanlarina da danisarak gerekli diizenlemeler yapilmustir. Icerik belirlendikten
sonra ise, ekran goriintimleri hazirlanmustir. Icerik, dogrusal bir adimda
verilmemis ikinci dlizey kosut yaklasimina gore acilir pencerelerle sunulmustur.
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Ders igerigi belitlenitken dikkat edilen bir diger husus, icerigin materyali
uygulayan dort O6grenme stilindeki Ggtrencilerde ayni olmasini  saglamak
olmustur. Kaybolmaya etki edebilecek elektronik ortam Ozelliklerinden bazt
faktorler de dis degisken olarak ele alinmis ve arastirma sonucunu etkilememesi
icin ortamda bulundurulmamasina dikkat edilmistir. Ornegin dikkat dagitict
baglantilar (distracting links) ve siklikla farklilagan gezinim yollart (Baylor, 2001)
hazirlanan materyalde olmayan 6zelliklerdir.

Uyarlama asamasinda, kullanillan materyalin gelistirilmesi arastirmaci tarafindan
yapilmis, ancak videolarin temininde Aslan (20006) tarafindan hazitlanan
materyalden yararlanilmistir. Bilgisayar ortamina uyarladiktan sonraki asama ise
degerlendirme asamasidir. Bu aragtirmada, dizenlenen materyalin kosut 6gretim
ortamt niteliklerini tastytp tasimadigina yonelik kosut 6gretim yaklagimi alaninda
calismalar yapmis iki uzmana tasarim asamasinda belitlenen kriterler
dogrultusunda danisilmis ve yapilmast gereken dizenlemeler gériis ve Oneriler
dogrultusunda belirlenmistir. Son diizenlemelerden sonra yazilim, kullanima
hazir hale getirilmistir.

Materyalin yapisi

Bilgisayar ortamima uyarlanan ekran tasartmmna gére, programa  ¢ift
tiklanlldiginda  agillan  ekranda  konu  basliklarint  iceren  bir anasayfa
bulunmaktadir. Linkler, bu anasayfa tizerinde konularin yazili oldugu butonlarla
verilmistir.  Kullanicilar, anasayfa lzerinden konular arasinda  gecis
yapabilmektedit.

Materyal, “Excel’de formiiller” Unitesini icermekte olup; konular 15 bashk
altnda sunulmugtur. Her bir konu bagligina tiklanildiginda, o konuya ait 3
pencere agilmaktadir. Konular acildiginda, anasayfa ekrandan gitmemekte ve
kullanicilarin konular arasinda rahatlikla gegis yapabilmelerini saglamak amaciyla
stirekli olarak arka planda galismaktadir. Geligtirilen materyalde ayrica yardim,
amag¢ ve sozlik gibi 6grenim esnasinda bagvurmaya ihtiya¢ duyulabilecek konu
basliklarina da yer verilmistir. Kullanicilar materyalde, yardim, amag ve sézlik
pencereleri ile birlikte; her bir konuya ait 4 pencere olmak tzere toplam 63
pencere arasinda gezinim yapabilmektedirler.

Uygulama

Arastirma toplam 3 hafta sirmustir. Birinci haftada 6grenme stilleri tespit
edilip gruplar belirlenmistir. Ikinci haftada Ogrencilerin materyalin igerigini
olusturan Excel’de formiiller ve fonksiyonlar konusunda gerekli olan temel bilgi
birikimini saglamak ve 6n bilgi diizeyi bakimindan esit olabilmelerini saglamak
amact ile temel bilgiler verilmistir. Ugiincii haftada ise 6grenciler kosut
tasarimlanmis coklu ortam materyali ile 6grenim gérmiistiir. Ogrencilerin deney
strecinde bagimsiz degiskenden farkli degiskenlerden etkilenmemesini saglamak
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ve materyalin 6ngorildigh sekilde kullandmasint saglamak icin uygulama
Oncesinde materyalin niteligine dair bilgi verilmisgtir. Materyalin tamamlanma
stresi ise yaklagik iki saat sirmistir. Uygulamanin hemen bitiminde kaybolma
6lgegi uygulanmustir. Olgek, toplu halde degil, uygulamasini bitiren 6grencilere
verilmistir.

Veri Toplama Araglan

Bu ¢alismada kaybolma dizeyini belirlemek i¢in, Beasley ve Waugh (1995)
tarafindan gelistirilen ve Tirkce’ye uyarlama calismast Karadeniz ve Kili¢ (2004)
tarafindan yapilan “Hiper ortamlarda kaybolma diizeyi 6lgegi” kullamlmugtir.
Karadeniz ve Kiligin (2004) 301 Gniversite 6grencisinin tzerinde yaptigt 6lgegin
bu wuyarlama c¢alismasinda aragtirmaciar, OSlcegin  kapsam gecerliligi  ve
anlasilirhigt icin 7 uzmana; 1ngilizce’den ceviri konusunda ise 2 Ihgilizce alan
uzmanina danismistir. Olgegin orijinalinde 10 madde bulunmaktadir. Yapilan
gecerlik ve glivenirlik ¢alismast sonucunda, tek bir faktore ulasmak amaglanmus;
3 maddenin yik degeri <0.30 ve faktér ortak varyanst <0.10 oldugu icin
dlgekten cikartilmis ve 7 maddeye indirilmistir. Olgegin orijinal halinde 5
olumlu; 5 olumsuz madde varken, uyarlama calismasi sonucunda 4 olumsuz, 3
olumlu madde bulunmaktadir. Faktér analizi bulgularina bakildiginda ise,
bulunan tek faktériin acikladigt varyans % 42.65 olarak bulunmustur. Olgegin
Cronbach Alfa guvenirlik katsayist 0.77 olarak hesaplanmistir. Kaybolma
6lgeginin, kogut tasarimlanmis ¢coklu ortamlarda kaybolmay: belirlemeye yonelik
yapilan ve 59 katllimcinin bulundugu bu tez ¢alisgmast sonucunda belitlenen
Cronbach Alfa giivenirlik katsayist ise 0.81 olarak hesaplanmustir. 7 madde i¢in
Olgekte alinabilecek en dusiik puan 7 iken, en yiksek puan 35’tir. Orta deger
olan 21 puanin Ustl kattimectlarin kayboldugunu gdsterirken; 21 puanin alts
degerler kaybolmadigini belirtmektedir. Olgegin Tiirkce’ye uyarlama calismast
Karadeniz ve Kilig (2004) tarafindan universite Ogrencileri izerinde
yapildigindan ve bu calismada da katdimcilar1 yine Universite 6grencileri
olusturdugundan 6lcegin bu arastirmada kullanilabilecegi dustintlmistiir.

Katilmcilarin 6grenme stilini belirlemek icin ise Agkar ve Akkoyunlu (1993)
tarafindan Tiurkee’ye cevrilerek glivenirlik calismasinin  yapildigt Kolb’un
ogrenme stili envanteri kullanilmistir. Askar ve Akkoyunlu’nun (1993) yapug
calismada, 22 — 49 yas araliginda, 62 kadin ve 41 erkek olmak tizere toplam 103
yetiskin bulunmaktadir. Calismanin sonunda elde edilen glvenirlik katsayilari
tatmin edici bulunmus olup sonugclar, Slgegin Tirkiye'de de kullanilabilecegini
gostermistit.

Verilerin Coziimlenmesi
Bu arastirmanin amagclarina ulagabilmek icin siireksiz bir degisken olan

kaybolma durumu ve stirekli bir degisken olan kaybolma puani ile ilgili veriler
cozlimlenmistir. Her iki degiskenle ilgili betimsel veriler ¢izelgelere
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doniigtiirilerek kullamlmugtir. Betimsel veriler arasinda bagimsiz degiskene bagl
farklilagmalarin olup olmadigini anlamak icin ise stireksiz veriler icin Kruskal
Wallis-H, strekli veriler i¢cin F (Tek Faktorliit ANOVA) testleri kullandmistir.

Ogtrencilerin, kaybolma durumlari ile ilgili veriler ¢éziimlenirken énce her bir
Ogrencinin kaybolup kaybolmadigina bakilmistir. Uygulanan 6lgekten 21 ve tistl
puan alan 6grenciler “Kaybolmus” saylmislardir. Daha sonra, her bir 6grenme
stili grubunda kaybolan &grenci sayist belirlenerek, kaybolan 6grenci sayisinin
ogrenme stiline gore farkhlagip farklilasmadigr Kruskal Wallis-H testi ile test
edilmistir.

Bir stirekli degisken olan kaybolma puant ile ilgili veriler ¢oztimlenirken,
oncelikle her bir 6grenme stili grubundaki 6grencilerin kaybolma puanlari
belirlenmis, bu puanlarin aritmetik ortalamalari arasinda 6grenme stiline gore
fark olup olmadigl, parametrik bir test olan I (Tek Faktorlit ANOVA) testi ile
test edilmistir. Arastirmanin bitiin verileri 0.05 hata diizeyinde test edilmigtir.

Calismanin Sinirhihg

Arastrmanin veri kaynaklarinin 59 tniversite 6grencisi ile sinirli olmasi, farkh
gruplara genelleme yapmada dikkatli olunmasint gerekli kilmaktadir. Bunun
disinda, 6grenme stili bireysel bir 6zelliktir. Arastirmada, varsayimsal olarak
bunun kullanicilarin gezinimlerinde farkliiga neden olacagi beklenmektedir.
Gezinimde farklilik olabilmesi icin kosut &gretim ortamlarinin  Sgrenciye
gezinim serbestligi saglama Ozelliginin sunulmasi gerekmektedir. Yapist geregi
bunu en cok saglayan kosutluk diizeyi de ikinci diizey kosutluktur. Kullanictya
kontrolii verme durumu da en fazla ikinci diizeyde gbzlemlenmektedir. Ayrica,
uygulanabilirlik bakimindan ele alindiginda, kosut 6gretim ortamlarinin g
diizeyinin olmast ve de Ogrenme stilinin dort diizeyinin olmasi, yetlestiren
ogrenme stilindeki 6grencilere biiylik gruplarda dahi yeterince ulasilamamasi
gibi nedenlerle, yeterli sayida denek bulmakta zorluk ¢ekilecegi ve bu durumun
da grup ici karsidastirma yapmayt zora sokacagt dusinilmustiir. Bu yizden
aragtirmanin, beklenilen etkiyi en st dlzeyde gosterilebilecegi varsayilan ikinci
diizey ile siurlt tutulmasinin islevsel ve pratik olacagt disinilmistir. Ancak,
calismada diger diizeylerin deney ortamina aktarilmamis olmast ¢alismanin
sinirhiliklar arasindadir.

Son olarak, 6grenme stili tUzerine gelistirilen modeller ile gezinim tercihleri
arasinda yapilan arastirmalarda farkli 6grenme stilli envanterleri kullanilmistir.
Bu calismada, Kolbun Ogrenme Stilleri Modeli esas alinarak katilimcilar
siniflandirdmis olup, elde edilen bulgular secilen 6grenme stili envanterinin
bulgulari ile stnurlidir.



60 Kogut Ogrenme Ortamlarmda Ogrenme Stilinin ...

BULGULAR

Arastirmanin amaglart dogrultusunda bu bélimde iki grup bulgu 6zetlenmekte
ve yorumlanmaktadir: Bunlardan birincisi tek tek G&grencilerin kaybolma
durumlar, ikincisi ise 6grenci gruplarinin kaybolma puanlari ile ilgili bulgulardir.

Osgrencilerin Kaybolma Durumlarina iliskin Bulgular

Kaybolma bireysel bir durumdur. Ogrenci gruplart degil, tek tek 6grenciler
kaybolur. Bu gerceklikten hareketle ve uygulanan 6lcekte yer alan sorulara
verdikleri cevaplarin kaybolma puant karsiliklart dikkate alinarak, 21 ve dsti
puan alan 6grenciler kaybolmus sayllmislardir. Kaybolan 6grenciler belitlenerek,
alt gruplara dagilimlar ¢ikarlmigtir.

Genel olarak grubun %28.81’inin kayboldugu belirlenmistir. Kaybolan 6grenci
sayisi oransal olarak ve sirast ile degistiren stilinde %37.50, yerlestiren stilinde
%30.36, ayrstiran stilinde %25.00 ve 6ziimseyen stilinde %18.75 olarak
belirlenmigtir. Bu bulgu, ikinci dizey kosutluk 6zelligi olan ¢oklu ortamlarda
Ogrencilerin kaybolabildigini gOstermesi acisindan aydinlatict olmakla birlikte,
kaybolma durumunun 6grenme stilinden etkilenip etkilenmedigini agiklamak
icin yetersizdir; bunu anlayabilmek icin 6grenme stili gruplart arasindaki farkin
anlamhilhigr stnanmustir.

Kaybolma durumuna iliskin veriler, sayilarak elde edildikleri icin stireksiz
verilerdir. Bu tiir verilerin ¢6ziimlenmesinde parametrik testlerin kullaniminin
mimkiin olmamast ve ayrica ¢ 6grenme stili grubunda kayboldugu gézlenen
Ogrenci sayistnin  5’ten az olmast nedenleri ile 6grencilerin  kaybolma
durumlarinin 6grenme stillerine gére farklilagip farkliagsmadigt Kruskal Wallis-H
testi ile test edilmis ve hesaplanan Chi-Square degeri anlamli bulunmamustir

[X?5,,=1.76, p=0.62)].

Betimsel istatistik sonuglarinda, kaybolan &grenci sayiart acisindan gruplar
arasinda gozlenen farklar istatistiksel olarak anlamlt degildir. Baska bir séyleyisle
Ogrenme stilinin, Ogrencilerin kaybolma durumlari Uzerinde etkili oldugu
dogrulanmamigtir. Bu bulgu kosut tasarlanmis coklu ortamlarda Sgrencilerin
kaybolma  durumlarinin  6grenme  stilinden  etkilenmedigi  seklinde
yorumlanmistir.

Gruplarin Kaybolma Puanlar ile ilgili Bulgular

Kaybolma puanlari 6grencilerin  kaybolma 6lcegindeki sorulara verdikleri
cevaplardan hareketle hesaplanan puanlardir. Ogrencilerin timiinden olusan
buytik grup ile ayni 6grenme stiline sahip 6grencilerden olusan alt gruplarin
kaybolma puanlarinin aritmetik ortalamalart ve standart sapmalart Cizelge 2’de
verilmistir.
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Cizelge 2. Kaybolma puaniarimmn aritmetik ortalama ve standart sapmalar:

GRUP n X S

Degistiren 16 17.88 5.77
Yetlestiten 11 16.64 8.23
Ayristiran 16 17.13 4.65
Oziimseyen 16 17.69 4.14
Genel 59 17.39 5.52

Ogrenme stili gruplarinin kaybolma puani aritmetik ortalamalari, degistiren
grubu icin 17.88; 6ztimseyen grubu icin 17.69; ayristiran grubu icin 17.13 ve
yerlestiren grubu icin 16.64’tir. Sadece aritmetik ortalamalar acisindan
bakildiginda, gruplarin 6nemli bir benzerlik gosterdigi gorillmektedir. Bununla
birlikte gruplarin standart sapmalari goreli olarak belirgin farklilagsmalar
gostermektedir. Ornegin yerlestiren 6grenme stiline sahip 6grencilerden olusan
grubun standart sapmasi (8.23), Gziimseyen Ogrenme stiline sahip grubun
standart sapmasinin (4.14) yaklasik iki katidir.

Gruplarin standart sapmalart arasindaki belirgin farkhiliklar nedeniyle, kiiciik de
olsalar aritmetik ortalamalar arasindaki farklarin anlamliliklart tek faktérla F
(ANOVA) testi ile sinanmugtir. Bir parametrik test olan F testi 6ncesinde
varyans homojenligi, Levene testi ile dogrulanmustir [L8(3,55)=2.56, p=0.00)].
Uygulanan F testi sonuglart Cizelge 3’te verilmistir.

Cizelge 3. Odrenme stili- kaybolma puanina iliskin ANOV A testi sonuclar:

Varyansin Kareler Kareler

Kaynag1 Toplami1 Sd Ortalamast F P
Gruplar arast 12.55 3 4.18 0.13 0.94
Grup ici 1757.48 55 31.95

Toplam 1770.03 58

Cizelge 3’teki verilerin incelenmesinden de anlasilabilecegi gibi, 6grenme stili
gruplarinin aritmetik ortalamalar arasindaki farklardan hicbirisi anlamli degildir
[F(3’55):.13; p=0.94]. Bu bulgu kosut tasarlanmis ¢oklu ortamlarda 6grenme

stilinin 6grencilerin kaybolma puanlarini etkilemedigi seklinde yorumlanmistir.

Bu béliimde verilen bulgular bir arada degetlendirildiginde, ikinci diizey kosut
tasarlanmis ¢oklu ortamlarda 6grenen Ggrencilerin kaybolma durumlarinin da,
kaybolma puanlarinin da Ogrenme stillerine bagimli  olmadigi seklinde
yorumlanabilir.

SONUC

Bu arastirmada, 6grenme stiline bakilmaksizin 6grencilerin yaklagik %29 unun
kayboldugu bulgulanmigtir. Bu bulgu, kosut tasarlanmis coklu ortamlarda
Ogrenen  Ogrencilerin  kaybolabildigini  gostermektedir. Daha  ayrintil
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bakildiginda degistiren O6grenci grubunun %37.50’si, yerlestiren Ggrenci
grubunun %36.36’s1, ayristiran Ogrenci grubunun %25.00% ve 6ziimseyen
ogrenci grubunun %18.75’1 kaybolmustur.

Ogrencilerin, kaybolma durumlarin  6grenme  stillerine gore farklilastp
farkhlagsmadigt bu aragtirmanin temel sorusudur. Aragtirma bulgulari, kosut
tasarimlanmis ¢oklu ortamlarda Ggrenen Ogrencilerin kaybolma durumlarinin
onlarin égrenme stillerinden etkilenmedigini géstermektedir. Ogrenme stilinin
kaybolmaya etkisini daha ayrintili ve duyarh sekilde sinayabilmek amaciyla farks
O6grenme  stillerinin  kaybolma puani aritmetik ortalamalart  arasindaki
farkhiliklarin test edilmesine dayali istatistiksel ¢oziimlemeler kaybolma puaninin
Ogrenme stilinden etkilenmedigini géstermistit. Bu bulgu, kosut ortamlarda
kaybolmanin 6grenme stili tarafindan etkilenmedigi bulgusunu desteklemekte ve
pekistirmektedir.

Kosut yaklagtminin temel tezlerinden birisi, kosut ortamlarda 6grenen
ogrencilerin bilissel yiklenmelerinin daha az olacagidir (Min, 2002). Bu tezi
dogrulayan deneysel arastirma bulgulart da vardir (Kilic, 2006). Tedler ve Lee’ye
(2003) gore, bilissel asirt yiklenme kaybolmayi artiran degiskenlerin basinda
gelmektedir. Bununla birlikte, kosut tasatlanmis ortamlarda kaybolma diizey ya
da yayginligint dogrusal ortamlara gére daha az olup olmadift arastirlma
gereksinimi olan bir konudur. Kosut ortamlarin bilissel yiklenmeyi azaltmak
(Min, 2002; Kilic, 20006) ya da 6grencilerin materyal icinde aradigini bulmalarini
kolaylastirmak (Min, Yu, Spenkelink ve Vos, 2004) yoluyla kaybolmay1 azaltict
bir etkisi oldugu varsayildiginda; bu etkinin 6grenme stiline bagimlt olmaksizin
isledigi disundlebilir. Daha acik bir ifade ile ¢oklu ortamlarin  kosut
tasarimlanmasinin  kaybolma izerinde olast olumlu etkisi Ogrenme stiline
bagimli degildir.

Ozetle, bu aragtirmanin sonuglart kosut tasarlanmis ortamlarda 6grenenlerin hic
kaybolmayacagi beklentisini dogrulamazken; istatistiksel sonuglara gére kosut
tasarlanmis ¢oklu ortamlarda 6grenme stilinin 6grencilerin kaybolma puanlarin
etkilemedigi bulgulanmistur.

Bu sonuglar arayliz tasarimecilart icin su sekilde yorumlanabilir; kosut ortamlarda
kaybolmanin 6grenme stilinden etkilenmemesi nedeniyle, bu tiir ortamlarin tek
ortamla gesitli 6grenme stillerindeki 6grencilere hitap edebilme avantaji sagladig
distntlebilir. Boyle bakildiginda ortam tasarimcilart kosut tasarim ilkelerini
uygulamak suretiyle 6grenme stili bakimindan heterojen hedef kitlelere hitap
edebilir. Ayrica, alanyazinda da belirtildigi gibi 6grenenlerin  bilissel
yiklenmelerini ve materyal icinde kaybolmalarini azaltmak acisindan (Kilig,
2006; Min, 2001) c¢oklu 6grenme ortamlarinin tasariminda kogsut yaklasimin
tasarim ilkelerinden yararlanilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Delivering great deal of information on one screen via multimedia may cause
the users to leave the page, waste time and cognitive overload if design factors
were not taken into account. One of the unwanted occasions in these
environments is getting lost for the users. In particular, the users whose reading
habits based on reading printed documents in a linear way may find it
challenging to access the knowledge which is acquired with links and buttons
and which is provided without a specific beginning and end unlike printed
materials. As a result, they may get lost. In that sense, in this research,
aforementioned multimedia environments were reviewed in the context of
multiple parallel design and the effect of learning style on disorientation is
investigated. Disorientation refers to the situations where the users are not sure
or cannot find their ways and positions in the environments that they work.
The disorientation concept in this research is dealt with as a perception.

There are a variety of factors leading to getting lost in multiple environments.
For instance, in the literature, as individual differences navigation styles (Herder
and Juvina, 2004),expetience (Rouet and Levonen, 1996), cognitive overloading
and learning style (Carver and Howard, 1995; Clibbon, 1995; Brickell, 1993);
and non-linear environments (McDonald and Stevenson, 1996) may lead to
disorientation. Among these factors, in this research the learning style was
focused. Another focus of the research was parallel instruction which refers to
the environment that everything should be in view but in different levels (Min,
2001). According to Min et al (2004) “parallelism is a concept that is applied by
designers of doing-, working- and learning environments. As much information
as possible (and desirable) is presented at as large a scale as possible. Everything
can be compared by the user to everything else and the (short-term) memory of
the user does not need to be consulted”. Parallel instruction (PI) was focused in
this research as it is very comprehensive and includes the most important
characteristics of user interface designs. There are “orders” in the PI and these
orders represent the different ways of windowing which a user can encounters
during the time s/he is connected online. The first order PI represents the
windows set up in one screen delivering the same kind of information. The
second order PI refers to multi windowing working environment delivers the
same kind of information in different windows (e.g. a video is on one window,
the text is on the second window etc.).

As for the method of the research, quantitative research method was adopted
and the independent variable of this research which was designed compatible
with post test multiple participants is learning style with four levels. The
participants’ learning style was determined via Kolb Learning Style Inventory
which are named as diverger, assimilator, converger and accommodator. All of
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the participants used parallel designed material. The dependent variables of this
research are disorientation situation and score. Designed parallel multimedia
material has been carried out with 59 participants with four different learning
style (16 participants for diverger, 16 participants for assimilator, 16 participants
for converger, 11 participants for accommodator) during 3 weeks. A scale
which is formed by Beasley and Waugh (1993) was used in order to investigate
disorientation status. Only 28.81% of the students stated that they got lost
while working with the multiple parallel material. Before the statistical analysis,
the homogeneity of variance was tested with Levene test [LS(3,55)=2,50,
p=,00)]. As a result of one way variance analysis, it was found that there is no
effect of learning style on disorientation situation and disotientation score in
the parallel multimedia environments F(3,55)=,13; p=,94)].



H. T. Oztiirk 67

YAZAR HAKKINDA

Dr. H. Tugba Oztiirk 2004 yilnda Ankara Universitesi Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi Boliimii lisans programmz bitirmistir. 2007 yilnda ise yine ayn:
béliimde Hacettepe Universitesi nde yiiksek lisans 3renimini tamamlamastir. 2011 yalinda
ise Teknoloji Destekli Egitim alanmda Ingiltere 1ancaster Universitesi nde doktora
dgrenimini bitirmistir. Calisma alanlar: arasinda editim teknolojisi, arayiiz, tasarimm,
teknoloji destekli editim gibi konnlar bulunmafktadur. letisim adresi: Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Fakiiltesi BOTE Biliimii. E-posta: togtnrk@ankara.edu.tr

ABOUT THE AUTHOR

Dr. H.Tugba Ozturk completed her first degree, master degree and PhD degree in the field of
edncational technology. She did her PhD at University of Lancaster, Department of
Educational Research in 2011. She was a member of Centre for Studies in Advanced
Learning Technologies in Lancaster University. Contact details: University of Ankara,
Faculty of Educational Sciences, Ankara, Turkey. Email: tozturk@anfkara.edn.tr







OGRENMEYE iLiSKIN OZELLIKLERIN DURUM
BELIRLEME TERCIHLERi UZERINDEKI ETKISINE
ILISKIN NIiTEL BiR MODELLEME CALISMASI

Dz. C. Deha Dogan
Ankara Universitesi

Ozet

Bu calismanin amaci 6gretmen adaylarinin durum belirleme tercihlerinde
etkili olan etmenlere iliskin nitel verilere dayalt bir model olusturmaktir.
Bu calisgmada nitel arastirma desenlerinden biri olan durum calismast
deseni kapsaminda yurttilmustir. Caligmada gérigme yapmayt gonilla
olarak kabul eden ve kolay ulasilabilen 16 6gretmen aday1 katilimer olarak
belirlenmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen gbriigme formu ile
toplanan veriler genel cerceve icerisinde yapilan kodlama yoéntemi ile
incelenmistir. Arastirma sonucunda ortaya c¢tkan modelde 6grenme
bicemleri, ¢alisma yontemi ve 6grenme olgusunu ders ge¢me olgusundan
o6nde tutma degiskenlerinin G6gretmen adaylarinin  durum  belitleme
tercihlerinde 6ncelikli olarak etkili oldugu belitlenmistir.

Anahtar Sozciikler

Durum belirleme tercihleri, Ogrenme bigemleri, Durum galismast.
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A QUALITATIVE MODELING STUDY ABOUT FACTORS
AFFECTING ASSESSMENT PREFERENCES OF PRE-
SERVICE TEACHERS

Dr. C. Deha Dogan
Ankara University

Abstract

The aim of this study is to form a qualitative model about the factors
affecting assessment preferences of pre-service teachers. This is a case
study. The working sample of the study includes 16 pre-service teachers.
The relevant data was collected with the interview form developed by
the researcher. The Content Analysis method was used to analyze the
collected data. Results of the study showed that in the constructed model
learning modalities, learning strategies and the conception about learning
is more important than passing the course are variables which affects
assessment preferences of Pre-service teachers strongly.

Keywords
Assessment preferences, Learning modalities, Case study.

© 2011, Educational Sciences and Practice, 10 (19), 69-84



C. D. Dogan 71

GIRIS

Egitimde temel ama¢ 6grenci davranislarinin istendik yonde degistirilmesi
olarak gésterilmektedir. Ogrencilerde olusturulmast hedeflenen davranis
degisiklikleri belirlenmeden, bir 6gretim etkinliginin verimli ve etkili olmast
beklenemez. Hedeflenen noktaya ulasilip ulagilmadigini, ulasildiysa ne derecede
ulagildigint belitflemede 6l¢me ve degerlendirme 6nemli bir yer tutar. Dogru ve
etkili 6lcme ve degerlendirme islemleri yapilmadan, 6gretim hizmeti verilecek
grubun yetetli olarak taninmasi, siirec sirasindaki eksiklik ve aksakliklarin uygun
bir bicimde belitlenmesi, siire¢ sonunda Ogrenci yeterliklerinin dogru olarak
belirlenmesi ve egitim sisteminin yenilenmesi ve gelistirmesinin saglanmasi
olduk¢a zordur. Bu durumda dogru ve yerinde karar vermede Ol¢me ve
degerlendirme etkinlikleri biiyiik 6nem tasir.

Ol¢me, gerek giinlitk yasamda gerekse bilimsel calismalarda énemli bir yer tutar.
Tekin (2000)’e gbre 6lgme, belli bir nesnenin ya da nesnelerin belli bir 6zellige
sahip olup olmadiginin, sahipse sahip olus derecesinin gbzlenip gézlem
sonuglarinin  sembolletle ve Ozellikle sayt sembolleriyle ifade edilmesidir.
Degetlendirme ise “Slgme sonuglarint bir Olglite vurarak, Olglilen nitelik
hakkinda bir deger yargisina varma siireci” olarak tanimlanmaktadir (Turgut,
1992). Degetlendirme, 6lgiimlerden bir anlam ¢ikarmak ve Olgiilen nesneler
hakkinda bir deger yargisina ulasmaktir.

Bu kavramlarin disinda son yillarda 6l¢me ve degerlendirme alaninda tartisilan
diger bir kavram ise durum belirlemedir. Degetrlendirme ve dutum belirleme
kavramlarinin anlamlarina bakildiginda degerlendirmenin gézlem ve Glgme
sonuglarina dayali olarak daha cok yargilayict bir karar verme siireci oldugu,
durum belitlemenin ise sonuglarla ilgili var olan durumu betimledigi ve
yargilamaktan daha ¢ok yonlendirme amact guttigh gorilmektedir (Kutlu,
Dogan ve Karakaya, 2010). Ingilizce “assessment” sézcigtiniin Latince
“assidere” sozciiginden geldigi gérilmektedir. “Assidere” sozciigi Latince’de,
bir kimsenin yani basinda durup onu gézlemlemek anlaminda kullanilmaktadir.
“Assessment”  sOzclgiiniin  anlambilimsel ~ kokenine — bakildiginda  da
yargilamadan daha ¢ok betimleme ve yonlendirme anlami icerdigi gérilmektedir
(Birenbaum, 1996). Bu nedenle bu galismada Ingilizce “assessment” karsiligt
olarak “durum belirfleme” kullanilmistir.

Ogretim ve durum belirleme (assessment) siireclerinin birbirine yakinlastigi ve
etkilesim icine girdigi ¢agdas egitim sistemlerinde, 6gretim siireci boyunca,
ogrencilerin  sahip olduklart 6grenmeye iliskin 6zelliklerinin (6grenme  stili,
Ogrenme stratejisi, ¢alisma stratejisi vb.) yant sira, durum belirleme siirecine
iliskin algilarinin ve durum belirleme yoéntemlerine iliskin tercihlerinin de
dikkate —alinmast  gerekmektedir. Ogrencilerin ~ basarilart  belirlenirken
kullantlmasini tercih ettikleri durum belitleme yontemlerinin (acik uglu sorular,
coktan se¢meli testler, performans gorevleri, portfolyo vb.) ve bu yéntemlere
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iliskin gorislerinin  bilinmesi, Ogretmenlere, 6grenci basarisini  belirlerken,
geribildirim verirken ve &6gretim silirecine bicim verirken yol gésterecektir.
Ogrencilerin basarilart belirlenirken kullanilan durum belirleme yéntemlerine ve
o yontemlerin Szelliklerine iliskin géris, tutum ve tercihleri, durum belirleme
tercihleri (assessment preferences) olarak tanimlanmaktadir (Birenbaum, 1997).

Degerlendirme etkinlikleri, 6grencilerin 6grenmeleri ve bagarilarn zerinde
énemli bir etkiye sahiptir. Ogrencilerin durum belirleme yontemlerine iliskin
tercihleri son yillarda pek ¢ok arastirmanin odag olmustur. Yapian calismalar
ogrencilerin 6grenme ve durum belitleme tercihlerindeki farkliliklarin basarilatt
tizerinde etkiye sahip oldugunu ve &grenme yaklasimi, calisma  stratejisi,
Ogrenme stili gibi Ogrenmeye iliskin 6zelliklerle iligkili oldugunu ortaya
koymustur (Brienbaum ve Feldman, 1998; Phillips, 1999; Wilson ve Fowler,
2005; Birenbaum ve Rosenau, 2006). Bu nedenle 6gretim siirecinde 6grenmeye
iliskin diger bireysel farkliiklarla birlikte Ogrencilerin  durum  belirleme
tercihlerinin dikkate alinmasi gerekmektedir. Ogrenme—égretme stirecinde,
ogrencilerin durum belitleme tercihlerinin dikkate alinmasi degisen dinyanin
gerektirdigi yeterliklere sahip bireylerin yetistirilmesine katki saglayacaktir. Bu
calismada 6gretmen adaylarinin  bagarilar  belirlenirken kullanilan  durum
belitleme yOntemlerini tercih etmelerinde etkili olan etmenlere iliskin nitel
verilere dayali bir model olusturmast amaglanmustir. Bu genel amag ¢ergevesinde
“Ogretmen adaylarinin yeni durum belirleme yéntemlerinin tercih etmelerinde
etkili olan etmenlere iliskin model nedir?” sorusunun yanitt aranmistir.

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu calismada nitel arastirma desenlerinden biri olan durum calismast deseni
kapsaminda yuritilmistir. Durum calismasi, arastirilan olguyu kendi yasam
cercevesi icinde inceleyen, olgu ve icinde bulundugu ortam arasindaki siurlarin
kesin hatlarla belirgin olmadigt ve birden fazla kanit ya da veri kaynaginin
mevcut oldugu durumlarda kullanilan bir arastirma yontemidir (Yin, 1984).
Arastirmada, durum c¢alismast desenlerinden biti olan i¢ i¢e gegmis ¢oklu durum
deseni kullantlmistir (Yildirim ve Simsek, 2009). Bu desende farklt simf
diizeylerinde ve bolimlerde 6grenim goren 6gretmen adaylart birer ¢6ziimleme
birimi olarak distinilmistiir.

Calisma Grubu

Calisma grubunun belirlenmesinde amagsal Ornekleme  yontemlerinden
maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi kullantlmustir. Nitel calismalarda amacsal
Ornekleme 6nemli ve zengin bilgilerin var oldugu disiinillen durumlarin ayrintils
calismasina olanak saglanmaktadir (Patton, 1987). Bu aragtirmada &gretmen
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adaylarnin stuf dizeyleri ve boélumleri dikkate alinmis ve béylece durum
belirleme tercihlerine iliskin farklt gériislere ve bakis acilarina sahip olabilecek
bireylerin gesitliligi en st diizeye ¢ikarilmaya calistlmistir. Her sinif diizeyinin ve
Universite sinavinda farkll puan tirleri ile Ogrenci alan bolimlerin kendi
icerisinde bagdasik (homojen) bir 6runtliye sahip oldugu kabul edilmigtir.
Yildirim ve Simgek (2009) maksimum ¢esitlilik 6rnekleme yonteminin géreli
olarak kictk bir 6rneklem olusturmak ve bu 6rneklemde calisilan probleme
taraf olabilecek bireylerin ¢esitliligini en st diizeyde yansitmak amacin
tagtdigint belirtmektedir. Bu yontemde dikkat edilmesi gereken nokta hangi
cesitlilik alanlarinin Grnekleme yansitilacagina karar vermektir. Bu calismada
Ogretmen adaylarinin degetlendirme tercihlerine iliskin goriislerinde  etkili
olacagr distuntlen sinif diizeyi ve 6grenim gorilen bolim cesitlilik alanlari
dikkate alinmistir. Yukarida belirtilen asamalar dikkate alinarak, gbriisme
yapmayt gonilli olarak kabul eden ve kolay ulagilabilen 16 6gretmen adayi
katilimct olarak belirlenmistir.

Veri Toplama Araclan

Calisma icin gerekli veriler aragtirmact tarafindan gelistirilen gérisme formuyla
toplanmustir. Veri toplama aracinin  gelistirilme strecinde ilgili alanyazin
taranmis ve arastirma sorusunun yanitinin belirlenmesini saglayacak gbriisme
sorulart yazilmistir. Gorlisme sorulart yazilirken, sorularin anlagilir, amaca
uygun, tek boyutlu olmasina ve gorismeciyi yonlendirici anlatimlar
icermemesine dikkat edilmistir. Bunun yant sira gériisme igerisinde acik uclu,
dolayli sorulan ve varsayima dayali soru tiitleri kullanilmistir. Farklt tirde
sorulan gorisme sorulart gorisilen bireyin farkll distinme bicimlerine
seslenecek, goriisme siirecinde iletisim kurmayr 6zendirecek ve béylece daha
gecerli ve dogru bilgiler elde edilmesine katk: saglayacaktir. Ayni tiirden sorular
goriismeciyi sikabilir ve gereken derinlemesine ve ayrintilt bilgilere ulagilmasini
engelleyebilir (Yildirim ve Simgek, 2009).

Goriisme sorulart hazirlanirken temel sorular icin ayri ayrt alternatif soru ve
sondalar da hazirlanmistir. Sonda ve alternatif sorularin amaci goriisiilen bireyin
soruyu anlamak ve gériisme siirecinde toplanan verilerin derinlemesine olmasint
ve zenginlestirmesini saglamaktr. Sondalar ayrintiya, aciklamaya ve
aydinlatmaya yonelik olabilir. Sondalar gériisme sorularina kiyasla daha esnek
bir yapiya sahiptir. Sondalarin bazilar gériisme siirecinde kullanilmayabilir ya da
yeni sondalar ortaya cikabilir (Berg, 1998; Yildiim ve Simsek, 2009). Bu
baglamda gbrismeden Once hazirlanan  bazi  sondalar  kullanilmazken
goriismenin niteligine baglt olarak yeni sondalar eklenmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Nitel verilerin analizinde icerik analizi yontemi kullanilmistir. Icerik analizinde
toplanan verileri aciklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulasimak amaclanir.
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Igerik analizi metinlerden kullanildiklari igerik baglaminda gecerli kavramlara ve
yorumlara ulasilmasini saglayan bir arastirma yontemidir. Bu cercevede icerik
analiziyle verileri tanimlamaya ve verilerin iclerinde sakli olabilecek gercekleri
ortaya cikarmaya calisilir (Krippendorff, 2004; Yildirim ve Simsek, 2009).
Veriler dért asamada analiz edilmistir. Once elde edilen veriler kodlanmis daha
sonra temalar bulunmus ve son olarak kodlar ve temalar organize edilerek
bulgular tanimlanmis ve yorumlanmustir.

Verilerin kodlanmasinda genel cerceve igerisinde yapilan kodlama yontemi
kullanilmigtir. Bu  stirecte analiz Oncesinde genel bir kavramsal yapi
olusturulmus ve bu kavramsal yapiya gore kodlamalar yapilmistir. Bunun yani
sira timevarimet bir yaklasim kullanilarak verilerin incelenmesi sonucu ortaya
ctkan yeni kodlar kod listesine eklenmis ve 6nceden belirlenen bazt kodlarda
degisiklik yapilmustir. Berg (1998), Yildirim ve Simgek (2009) genel bir cergeve
icinde vyapilan kodlamada genel kategorilerin ya da temalarin Onceden
belirlendigini ancak bu temalar altinda yer alabilecek olan daha ayrintili kodlarin
ise verilerin incelenmesi siirecinde ortaya cikabilecegini belirmistir. Dey (1993),
Miles ve Huberman (1994) veri analizi stirecinde 6nceden belirlenen kuramsal
yapinin verilerde test edilebilecegini ya da verilerden yola ¢ikarak kuramsal
yapinin inga edilebilecegini belirtmistir. Arastirmact nitel bir calismada daha
onceden kategorilere sahip olsa bile, bunlart degistirme ya da yenilerini
olusturma esnekligine sahiptir (Kus, 2000).

BULGULAR

Yapilan nitel analiz sonrasinda 6ne ¢ikan bulgular dikkate alinarak asagidaki
model olusturulmugstur. Modelde “yeni durum belitleme yéntemlerini tercih
etme” bagimli degisken olarak ele alinmistir. Modelde tek yonlii oklar tek yonli,
cift yonli oklar degiskenler arasinda iki yonli iligkiyi ifade etmektedir. Modelde
kullanilan oklarin kalinlg iliskinin giictinii géstermektedir. Modelde bulunan
iligkilerin kuvveti, o iliskinin kanit1 olabilecek ifadelerin frekanst ve tasidiklart
duygu degeri dikkate alinarak belirlenmistir. Modelin olusturulmasinda alanda
daha oOnce yapilan benzer c¢alisgmalardan ve kuramsal bilgilerden de
faydalanilmstir.
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— 2 Yaraticilik,
1. Ogrenme Etkin Iletigim

Olgusunu Ders

8. Yeni d Belirl
eni durum Belirleme Kurma Gibi

Yontemlerinin
Puanlamasmm. Ac.iil ol gu(:zf:;:n On ;{:;?;%(;:Z
Olmadigina Iliskin Planda Tutma
Inanclar.
7. Yeni Durum Belitleme Yeni Durum 3. Bedensel -
Yéntemlerinin Mevcut Belitleme Isitsel Ogrenme
Uygulama $ekli ve Yéntemlerini Bigemini

Ogretmenlerin Siiregteki Tetcih Etme Benimseme

/Yaparak
Ogrenme

Tutum ve Davraniglari

5.Yeni Durum Belirleme
Yéntemlerinin Ozellikleri

Ny 4 Calisma
6. Yeni Durum * Yagamla baglant: Yontemi
Belirleme e  Geri bildirim
Yontemlerine Aragtirmaya yonlendirmesi
Iligkin Deneyim

Sekil 1: Yeni durnm belirleme yontemlerini tercih etme durumu iigerinde etkili olan
degiskenler

SONUC VE TARTISMA

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara bakildiginda yeni durum belitleme
yontemlerini tercih etme durumu tizerinde en énemli etkinin 6grenme olgusunu
ders ge¢me olgusundan 6n planda tutmak oldugu gorilmektedir. Gorisme
stirecinde toplanan nitel bulgular 6gretmen adaylarinin 6grenme strecine iligkin
algilarinin  yeni durum belirleme yOntemlerini tercih etmede Onemli rol
oynadigint gostermektedir. Ayrica bu degiskenler karsilikli olarak birbirlerini
etkilemektedirler. Baska bir deyisle yeni durum belitleme yontemlerini tercih
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etme durumu arttikca 6grenme olgusu ders gegme olgusuna kiyasla daha cok
6nem kazanmaktadir. Gijbels ve Dochy (2006) 6grencilerin durum belirleme
tercihleri ve 6grenme yaklasimlari arasinda iliski oldugunu belirtmistir.

G11: “...Yani, soyle soyleyeyim. Performans idevieri daha ¢ok arastirma yapmann
sagleyor daha ¢ok yonlendirmelerde bulunuyor. Ben agikeast yapmak zorunda
oldugum icin dedil artik feyif verdigi icin yapryornm O yiizden basarimn artirdidine
diisiingiyorum. Olumlu yonlerinde de siylemistim. Ogrenmenmi de kolaylastirzyor...”

G15: “...Ben projeyi tercih ederdim boliimiim itibariyle. Ciinkii proje yaptikga ben
agrengyorum. Boliimiim mygnlamaya dayaly bir boliim. Dolayistyla igretmen bana
alt yapuy: vermeli ki onun iigerine yeni, bir seyler katayum. Siireg sikintly olmasin.
Tarih dersinde coktan secmeli isterim...”

Bagimsiz degisken tzerinde etkili olan diger bir degisken ise katilimcilarin sahip
olduklar1 ya da sahip olduklarini distindikleri yaraticilik ve iletisim kurma gibi
yeteneklerdir. Ogretmen adaylart sahip olduklari bu yeteneklerden dolayi yeni
durum belirleme yontemlerini ilgi cekici bulmakta ya da bu yontemlerde basarili
olacaklarini diiginmekteditler. Yeni durum belitleme yoéntemlerinin  temel
amagclarindan biri 6gretmen adaylarinin  sahip olduklarini  belirttikleri bu
yetenekleri gelistirmektir. Belitli yeteneklere sahip olmak yeni durum belitleme
yontemlerini tercih etme durumunu artirmakla beraber, yeni durum belitleme
yontemlerini  tercih etme veya basatinin  bu yontemler kullanilarak
degerlendirilmesi de bu yeteneklerin gelisimine katki getirecektir. Bu nedenle bu
degiskenler arasinda iki yonli bir iliskinin oldugu ifade edilebilir.

G12: “.. . Yaratw olmaddim icin projeleri asla segmezdim...”

G8: ”... Yine agtk uglu stnavlarda yorumlarima hep gitvenirin .. ... Yazult olarak
kendimi iyi ifade edebilmenm tercibimde etkili...”

G6: “...Test ve so%lii simave tercih  ederim. Ben konusarak bir insan:
etkileyebilecegimi  difsiinityornm. — Ben  bu  fonnda  yetenegim  oldugunu
diigiiniiyorum...”

Yeni durum belirleme yontemlerini tercih etmede 6nemli rol oynayan diger bir
degisken ise bedensel ve isitsel 6grenme bicemine sahip olmaktr. Yaparak ve
duyarak 6grenen 6gretmen adaylart yasam icinde fiziksel eylemler de igerecek
sekilde uygulanan yeni durum belitleme y6ntemlerini tercih etmektedirler. Bu
bulgu ¢alismanin nicel boyutundan elde edilen bulgularla da 6rtismektedir.

G2: “...Yazarak ve okuyarak odreniyorum. Gorsel de etkili oluyor tabi.
Herhalde bunun icinde agik uclu sinaviar: tercib ediyor olabilirim. ..”

G14: “...Yani kesinlikle. Yazarak ya da okuyarak ogrenme benim icin ok
gordur. Bir seyi okuyarak cok zor ogrenirim. 3-5-10 defa okuduktan sonra
anlarim. Egder sozlii sinaviar yani sozel exber gerektiren simavlar varsa cok
gorlansrim. Ama bir performans proje oldugunda tabtaya ¢ikap bir seyler sunma
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yetenedimizi sergiledigimde daba cok bagariy oldudnmmu  diisiiniiyorum. Ciinkii
genellikle bir seyleri goriip ve duyarak ogrendigimi disiinsiyornm. .. Karsimda
canlandirilmast, sunulmast oldugunda ogrendigimi diisiinityorum. Tabi bu seyi de
kendim yapmam lazim daba ok odrenmek igin. Bagkast yapinca yine bir
sunerlandirmast oluyor. Ama kendim yapip da igrendigimde yani daba iyi yine ayns
sekilde dederlendirilmeyi isterim. Bu durum sececedim dederlendirme tiiriinde etkili
olwyor...”

Ogretmen adaylarinin nasil galistiklari ile yeni durum belirleme yontemlerinin
tercih etmeleri arasinda da iki yonld bir iliski bulunmaktadir. Aragtirarak calisan
ogretmen adaylart yeni durum belirleme yontemlerini tercih ederken, mevcut
yazili kaynaklari okuyarak, soru ¢ozerek ya da yazarak calisan 6gretmen adaylar
klasik durum belitleme yéntemlerini tercih etmektedir. Ayni sekilde basarilart
belirlenirken kullandan durum belirleme yontemlerine bagli olarak 6gretmen
adaylart farkli calisma yontemlerini kullanabilmektedirler.

Calisma yontemi araciligy ile yeni durum belirleme yontemleri tzerinde dolayls
etkiye sahip olan bir degisken ise 6grenme olgusunu ders ge¢gme olgusundan 6n
planda tutmaktir. Ogrenme olgusunu 6n planda tutan Ogretmen adaylari
aragtirarak ¢alisma yontemini daha sik kullanmaktadirlar.

G7: “...Yani ben kiigiikliigiimden beri arastirmayr severim. Ayrica proje odevieri
genelde bilgisayar iizerinden arastirildigs icin ben PC ye ve PC programlarma da
diiskiin ve hakim oldugnm icinde belki bu kisisel ozellik sayilr n bilmiyorum
ama arastirmay: sabab 5-6ya kadar arastirabiliyorum ama yaziltya 5-6 ya kadar
calssamam  mesela. Tek bir faynaktan giyade arastirarak  ¢aligmay:  tercib
ediyorum. Bu yiizden projeleri tercib edebilivim.

G3: “Ben de yazarak ya da arastirarak calistyorum. .. Yazgarak calistigim igin
actk ugly simaviar: tercih ediyorum...”

Yeni durum belitleme yontemlerini tercih etmede 6nemli rol oynayan bir baska
degisken ise yeni durum belirleme yontemlerinin sahip oldugu ve 6grencinin
Ogrenme sirecine katkist olan, yasamla baglantuli olmasi, arastirmaya
yonlendirmesi, etkin geri bildirim saglamast gibi Ozellikleridir. Ogretmen
adaylar1 yeni durum belirleme yontemlerini sahip oldugu bu 6zelliklerden dolay:
tercih etmektedirler.

G10: “...Yaparak igrenme, kendim calisarak idrenme olabilir. Kitab: agsp
okuyup kalmryorum. Pratikte de yapryorum. Kendim arastirzyorum. Bu nedenle
alternatif yontemler ogrenmeme katke sagleyor...”

G1: “...Yapma siirecinde ogretmen bir olgiit veriyor. Ona gire hareket edip proje
hazarlyorsunug. Ama sey kitii tek isiniz o olmaly yoksa projenin bir anlann
kalmyor. Ama diger tiirlii tam ogreniyorsun...”
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Ogretmen adaylarinin yeni durum belirleme yontemlerine iliskin deneyimleri de
bu yontemleri tercih etmelerinde etkili bir etmendir. Ogretmen adaylart yeni
durum belirleme y6ntemlerine iliskin deneyim kazandikca, bu yontemleri daha
cok tercih etmekteditler.

G4: “...Notum diisebilir ama bence daba yararh. Coktan seemelide de daba
yiiksek not alirim projeye gore ama projede daba cok dgrenecedimi dilsiiniiyorums.
Bunun  nedeni  mygnlamaya iliskin  deneyimizin  eksik  olmast  daba  dnce
wygnlamanis olmaniz, gosterilebilir...”

G3: “...Olumsuz; etkilenir deneyim eksikligi. Universiteden ince wygnlanmamagts
hig. Deneyim oldukga daba giizel olabilir...”

Yeni durum belitleme yontemlerinin  uygulanma sekli ve bu strecteki
Ogretmenlerin tutum ve davranislari, 6gretmen adaylarinin bu yontemleri tercih
etmelerinde Gnemli bir role sahiptir. Yeni durum belirleme yéntemlerinin
mevcut uygulama sekli ve stirecteki 6gretmenlerin tutum ve davranslari, yeni
durum belirleme yontemlerini tercih etme durumunu olumsuz etkilemektedir.
Bu yonde goriis bildiren 6gretmen adaylart deneyim ettikleri uygulamalarda
performans goérevleri veya projeler verilmeden o6nce gerekli aciklamalarin
yapilmadigini, siirecte etkin geri bildirim verilmedigini ve c¢alisma icin verilen
zamanin kisith tutuldugunu belirtmislerdir. Bu durumun 6gretmen adaylarinin
bu yontemleri tercihlerini olumsuz etkilemektedi.

G12: “...Projeyi yapin getirin denirse big bir faydas: oldugunu sanmuyornm.. Ama
dagretmen §oyle yaparsa, projenin bagimda sonuna kadar ki siirecte yardimer ve
yonlendirici olursa faydalz olabilir. Odevin iceridi de onemli...”

G13: “...Mesela bazen performans odevleri verilebiliyor ki onun hakkinda hichir
bilgim yok. Bu cocugn psikolojik olarak cokertiyor. Bu tiir olumsuz yan: olabilir.
Ogretmenin biraz yardimer olmasi kaynak Gnermesi gerekiyor. Git bul getir dediler
ama nerden bulacagim nasil yapacagim soylemediler...”

Yeni durum belirleme yontemlerini tercih etme durumunu olumsuz etkileyen
bir diger degisken ise Ogretmen adaylarinin bu yoéntemlerin giivenirliklerinin
diisiik oldugunu diisiinmeleridir.  Ogretmen adaylart bu  yontemlerde
puanlamanin adil olmadigini, ¢alismanin Sgrenci disinda baskalart tarafindan
yapilabilecegini distinmekteditler. Bu durum 6gretmen adaylarinin yeni durum
belirleme yontemlerini zerciblerini olumsuz, yonde etkilemektedir.

G5: “.Ama sadece dle  olmasini  istemezdim.  Bagarim  artardr - ama
yoruculugundan ite degerlendirme sanki cok adaletli degilmis gibi geliyor...”

Yeni durum belitleme yontemlerinin  uygulanma sekli ve bu strecteki
ogretmenlerin tutum ve davranslar, 6gretmen adaylarinin bu yéntemlerin
giivenirliklerinin disiik oldugunu diiginmesine neden olmakta ve bdylece
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dolaylt olarak 6gretmen adaylarinin yeni durum belirleme yontemlerini tercih
etme durumlarint etkilemektedir.

Calisma kapsaminda yapilan gorismelerde 6gretmen adaylarinin yeni durum
belirleme ydntemlerinin uygulama streci ve bu silrecteki Ogretim tyelerinin
tutumlart  hakkinda sorun yagadiklart belirlenmistir. Bu nedenle 6gretim
tyelerine yeni durum belirleme yontemlerinin uygulama siireci ve bu siiregteki
rolleri ile ilgili egitim verilmesi yerinde olacaktir. Ayrica yapilan goriismelerde
ogretmen adaylart yeni durum belirleme yontemleri ile basarilart belirlendiginde
ogrendikleri bilgi ve becerileri yasama aktarabildiklerini belirtmislerdir. Bu
nedenle yeni durum belirleme yontemlerinin klasik durum belitleme yontemleri
ile bitlikte etkin olarak kullanilmasi 6gretmen adaylarinin mesleklerine iliskin
donanimlarini artiracaktir. Benzer konuyu ¢alisacak arastirmacilara veri toplama
araclarinda ¢esitleme yaparak elde edilecek bilgileri iliskilendirerek olusturulan
mevcut modele katkida bulunmalari ya da modelde degisiklik yapmalari
onerilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

In this study it is aimed to construct a qualitative model which shows the
factors affecting assessment preferences of pre-service teachers. The research
questions addressed in this investigation included: What is the model which
explain the factors affecting assessment preferences of pre-service teachers?

Research model was carried out under the scope of case study which is a
qualitative research pattern. Case study is a method that investigates the
concept in its own frame and in which the borders between the conditions are
not clear cut and which is used in the conditions where there are more than one
source of evidence or data. (Yin, 1984).

In designating the study group, among the purposive sampling methods,
maximum variety sampling was used. In qualitative studies teleological sampling
it is provided that cases are studied in details which are thought to include
important and rich data. (Patton, 1987). In this study, the class levels and
departments of the pre-service teachers was taken into consideration and so the
variety of individuals having different point of views was tried to be raised to
the highest level. Taking the condition above in to consideration 16 voluntarily
pre-service teachers were included in the study as participant subjects..

Data necessary for the study was collected through a form developed by the
researcher. In the process of developing data collection tool the related fields
are scanned and questions that can enable the answer of the research question
have been written.

In the analysis of qualitative data , content analysis method was used. In
content analysis, it is aimed to reach concepts and relations that ate able to
explain collected data. Content Analysis is a research method enabling to reach
valid concepts and comments. In this framework it is tried to define the data
and reveal the facts hidden in data. (Krippendorff, 2004; Yildirim and Simsek,
2009).

When the findings attained at the end of the research are examined in detail, on
preferences of alternative assessment methods, the most important factor is
giving priotity to learning more than passing class. Qualitative findings got
during the interviews suggest that the pre-service teachers’ perceptions related
to the learning process play quite an important role in preferring alternative
assessment methods. Besides, these variables affect each other mutually. In
other words, as the condition of preferring alternative assessment methods
rises, pre-service teachers give more importance to learning in comparison to
passing a class Gijbels and Dochy (2006) have stated that there is a relation
between students’ alternative assessment preferences and learning approaches.
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Another variable effective on the independent variable is skills of creativity and
communication that attendant have or think that they have. Pre-service
teachers find alternative assessment methods appealing owing to these skills
they possess or they suppose they will succeed in these methods. One of the
fundamental aims of alternative assessment methods is to develop those
competencies that teacher candidates think they have in themselves. While
possessing certain skills raises, preferring methods of new conditions
determination, preferring alternative assessment methods or evaluation of
success through these methods would also contribute to the development of
these skills. For this reason, it can be said that there is a two way relation
between these variables.

Another variable playing an important role in preferring alternative assessment
methods is to have physical and audio learning styles. Teacher candidates
learning through doing and experiencing prefer alternative assessment methods
which can be applied in a way consisting of physical actions as well.

There also is a two way relation between how pre-service teachers study and
their preferences of alternative assessment methods. While those who study
through exploring prefer alternative assessment methods, those who study by
reading present written sources, answering questions or writing prefer classical
assessment methods. Likewise, depending on the alternative assessment
methods in determining the levels of success, pre-service teachers can make use
of different working methods

Another variable having indirect effect on alternative assessment methods
through study method is to prioritize learning phenomenon but not the
phenomenon of passing class. Teacher candidates giving more importance to
learning phenomenon use the method of studying through exploring more
often.

Still another variable playing important role in alternative assessment method is
features such as the ones contributing to the learning process, being related to
the life itself, directing towards research, enabling effective feedback and so on.
Pre-service teachers prefer alternative assessment methods because of these
features that alternative assessment methods possess.

Pre-service teachers’ own experiences of alternative assessment methods also
play a role in preferring these methods. As re-service teachers acquire more
experience on alternative assessment methods they have an inclination to prefer
these methods more.

The implementation style of alternative assessment methods and pre-service
teachers’ attitudes and behaviors in the process play an important role in
preferring these methods. The current application pattern of alternative
assessment methods and pre-service teachers’ attitudes and behaviors affect
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the preference status of alternative assessment methods negatively. Pre-service
teachers who commented so stated that necessaty explanations about the
applications have not been done properly before the assignments or
performance tasks are given and that the time allocated for the study is kept so
limited. The case being so affects the preferences of teacher candidates
negatively.

Another variable affecting the preferences of alternative assessment methods
negatively is that pre-service teachers believe that the reliability of these
methods is low. Pre-service teachers suppose that in these methods scoring is
not carried out faitly and that the study can be carried by others rather than the
student. This, affects the preferences of pre-service teachers in terms of
selecting alternative assessment methods negatively.

The way alternative assessment methods is applied and the attitudes and
treatments of teachers in this process leads pre-service teachers to think that
these methods’ reliability is low and it indirectly affects the preferences of
teachers in terms of alternative assessment methods.

In the interviews carried out under the scope of the study it is found that pre-
service teachers face some problems in implementation process of alternative
assessment methods and also encounter difficulties in terms of the lecturers’
attitudes and behaviors. Thus, it would be appropriate to train lectures about
the application process of alternative assessment methods and their roles in this
process as well. Besides, pre-service teachers stated that they when their success
is determined through alternative assessment methods they are able to transfer
knowledge and skills they learn into the life. Hence, use of alternative
assessment methods together with conventional assessment methods efficiently
would raise the professional competency of teacher candidates.
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OGRETIM SURECINE BIT ENTEGRASYONU ACISINDAN
OGRETMEN YETERLIKLERi VE MESLEKI GELISIM

Hale Ilgaz
Ankara Universitesi
Dr. Yasemin Usluel
Hacettepe Universitesi

Ozet

Ogretim  stireclerine  Bilgi  ve Tletisim  Teknolojilerinin ~ (BIT)
entegrasyonunun egitsel, yonetsel ve izleme degetlendirme calismalart
acisindan 6nemli katki sagladigi ve Ggretmenlerin bu siirecte anahtar
konumda oldugu bilinmektedir. Buradan hareketle calismada, BIT’in
ogrenme-6gretme  sureglerine entegrasyonunun  saglanabilmesi  icin
halihazirdaki 6gretmen yetetliklerinden hareket ederek, hem yeterlikler
hem de mesleki gelisimle ilgili 6neriler gelistirilmesi amaglanmaktadir.
Ogretmen yeterliklerinin incelenmesi igin uluslararast ve ulusal ¢alismalar
temele alinmistir. Uluslararast 6gretmen yeterlikleri i¢cin UNESCO’nun
“Ogretmenler icin BIT Yeterligi Standartlart Projesi”, Avrupa Birligi’nin,
“Bgitim ve Ogretim 20107 calisma programinin uygulanmastyla ilgili
ortak raporu ve “Uluslararasi Egitimde Teknoloji Toplulugu” nun
gelistirdigi, “Ogretmenler icin Performans Géstergeleri” temel alinmistir.
Ulusal anlamda Turkiye’de 6gretmen yetetlikleriyle ilgili olarak yapilan
calismalardan, MEB’in 6gretmen yeterlikleri temel alinmistir. Inceleme
strecinde 2000 ve 2011 yillart arasinda EBSCOhost ve ISI-Web of
Knowledge veri tabanlari kullanilarak tarama yapilmistir. Literatir
taramast surecinde “Ogretmen yeterlikleri, teknoloji entegrasyonu,
mesleki gelisim, 6gretmen egitimi” anahtar kelimeleri kullanilmistir. Bu
inceleme  siireci sonucunda  Ggrenme-6gretme - siireglerine  BIT
entegrasyonunun saglanabilmesi icin 6gretmen yetetlikleri ve mesleki
gelisim ile ilgili 6nerilerde bulunulmustur. Oneriler gelistirilirken hem
Ogretmen yetistiten kurumlar hem de hizmet ic¢i egitim programlari
dikkate alinmigtir.

Anahtar Kelimeler
BIT entegrasyonu, Ogretmen yeterlikleri, Mesleki gelisim.

© 2011, Egitim Bilimleri ve Uygulama, 10(19), 87-106
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TEACHER COMPETENCIES ACCORDING TO ICT
INTEGRATION INTO THE TEACHING PROCESSES AND
PROFESSIONAL DEVELOPMENT

Hale Ilgaz
Ankara University
Dr. Yasemin Usluel
Hacettepe University

Abstract

ICT integration into the learning-teaching processes has major
contributions in terms of the studies of student learning, administration,
monitoring and evaluating. Although the integration process is a multi-
faceted process, it can be stated that teachers have a key role in this
process. Therefore in the study, in order to provide ICT integration into
the learning-teaching processes, improvement of both the competencies
and professional developments of teachers have been aimed. In the
analysis of teachers’ competencies, national and international studies
were taken as basis. UNESCO ICT Competency Standards for Teachers
Project, United Nations’ joint report related to the application of
Education and Teaching 2010 working program and National
Educational Technology Standards for Teachers (NETS-T) developed by
International Society for Technology in Education (ISTE) were taken as
basis for international teachers’ competencies. Ministry of National
Education’s teacher competencies were taken as basis for national
teachers’ competencies. EBSCOhost and ISI-Web of Knowledge
databases had been used in reviewing process between the years of 2000
and 2011. The keywords "teacher competencies, technology integration,
professional development, teacher education" had been used in the
literature review process. At the end of the analyzing process, some
suggestions have been made about the arrangements related to teachers’
competencies and professional development for providing the ICT
integration into the learning-teaching processes. Both institutions which
educate teachers and in-service training programs were considered while
making suggestions.

Keywords
Teacher competencies, ICT integration, Professional development

2011, Educational Sciences and Practice, 10 (19), 87-106
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GIRIS

Her yeni yaklastimda oldugu gibi asilmasi gereken gulglitkler de yeniliklerle
birlikte gelmektedir. Nitekim, okullar yeni 6gretim programi ile yasadiklari bu
uyum siirecinde derslere Bilgi ve Iletisim Teknolojilerini (BIT) nasil entegre
edecekleri konusunda ¢esitli giiclikler yasamaktadirlar (Makrakis, 2005). Siirecle
ilgili yasanan giiclik BIT’in entegrasyonuna iliskin tanimlarda da dikkati
cekmektedir. Alanyazinda BIT entegrasyonuna iliskin farkli yorumlar oldugu
dikkati cekmektedir. Bazilari entegrasyon sirecini, Ogrencilerin dustinme
becerilerini gelistirmek igin BI'T’in 6gretim amaglt kullanimi olarak yorumlarken
(Hew ve Brush, 2007; Wang ve Woo 2007); diger bazt yorumlarda ise BIT ve
Ogretim programinin tim bilesenlerinin sinif baglaminda, stirekli ve butiinlesik
olarak yer almasina odaklanildigi dikkati cekmektedir (Lloyd, 2005; Fluck, 2003).
Sadece tanimlardan yola cikildiginda bile strecte etkili olan degiskenlerin ¢esitli
ve c¢ok boyutlu oldugu ileri sirtlebilir. Entegrasyona iliskin tanimlarin
odaklandiklart noktalardan 6gretmenin inan¢ ve tutumlarindan (Almekhlafi ve
Almeqdadi, 2010; Gobbo ve Girardi, 2001) demografik 6zelliklerine (Géktas,
Yildirim ve Yildirim, 2009; Kumar, Rose ve D’Sliva, 2008), BIT'e erisim, destek
sistemi (Bingimlas, 2009; Goktas ve dig., 2009) gibi farklt bilesenlerin 6ne ¢iktigt
gorilmektedir. Bu durumda sadece donanim ve yazilimin bir araya getirilmesi ya
da erisim sorunlarinin ortadan kaldirilmast ile etkili BIT entegrasyonu strecinin
gerceklestirilemeyecegi ortaya ¢itkmaktadir.

BIT entegrasyonuna etki eden faktorler konusunda yapilan arastirmalarda,
erisim, altyapi, pedagojik inang, 6gretmenlerin bilgi ve becerileri, mesleki gelisim
ve Ogretmen deneyimlerinin sireci etkiledikleri sonucuna ulasidmistir (Sang,
Valcke, Braak ve Tondeur, 2010; Vandetlinde ve van Braak, 2010; Teo, 2009;
Chen, 2008; Drent ve Meelissen, 2008; Koo, 2008; Papanastasiou ve Angeli,
2008; Shiue, 2007; Knezek, Christensen ve Fluke, 2003; Bussey, Dormody ve
Vanleeuwen, 2000). Ancak, son yillarda erisim sorununun en aza indirilmest,
BIT altyapisinin gelistirilmesi yoniinde 6nemli 6lgiide gelisme kaydedilmesine
karsin, BIT’in entegrasyonu ile ilgili yetersizliklerin, giicliiklerin ve engellerin
halen devam ettigi ifade edilmektedir. Sirecle ilgili bu yetersizliklerin ise
ogrencilerin BIT’i kullanma becerilerinin gelistirilememesine neden oldugu
aragtirma sonuglari arasinda yer almaktadir (Goktas, Yildirim ve Yildirim, 2009;
TED, 2007; Usluel, Mumcu ve Demiraslan, 2007). Ogrencilerin BIT kullanma
becerilerindeki zayifligin bagka bir nedeninin de &gretim programlariyla ilgili
olabilecegi ileri surilebilit (Peggy, 1999). Talim ve Tetbiye Kurulu'nun
20.07.2010 tarihinde aldigr karar ile ilkogretim kademesinde se¢meli olarak
okutulan bilisim teknolojileri dersi birinci kademede tamamen kaldirilmas; ikinci
kademede ise bir ders saatine indirilmistir (MEB, 2010). Oysa bu dersler Avrupa
tlkelerinin programlarinda zorunludur (Yildirim ve Géktas, 2007).
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Literatiirde  gesitli  entegrasyon  modelleri  bulunmaktadir.  Teknoloji
entegrasyonuna dair gelistirilen modeller incelendiginde her bir modelde farkl
bilesenlerin modelin odaginda yer aldigt gériilmektedir. Bu modellerde egitim
kurumu, mifredat, 6gretici, stire¢, pedagojik kuramlar, 6grenme, yarar, teknoloji
gibi farklt bilesenler temele alinmustir. Mishra ve Koehlet'in (2005) gelistirdikleri
Teknoloji, Pedagojik, I¢erik Bilgisi Modeli’nde 6gretmen yeterlikleri merkeze
alinmis ve 6gretmen rolleri betimlenmistir. Toledo'nun (2005) 6ne stirmiis
oldugu Bes Asamali Bilgisayar Teknolojileri Entegrasyonu Modeli egitim
kurumu temelde olup bu kurumlarin birimlerinin BIT entegrasyonu acisindan
iletlemelerinin saglanmast amactyla gelistirilmistir. Roblyet'n (2006) Teknoloji
Entegrasyonu Planlama Modeli ise siirecin planlamasina ve planin her bir
asamasinda etkili olan bilesenlerin entegrasyonu saglamadaki etkisine
odaklanmistir. Wang ve Woo (2007) tarafindan gelistirilen Sistematik Planlama
Modeli'nde BIT entegrasyonu seviyelere ayrilmis (mikro, meso ve makro) ve her
bir seviyenin kendi icinde entegrasyon hedeflerinin gerceklestirilmesiyle
entegrasyonun basarili olabilecegine odaklanilmistir. Wang (2008) Pedagoii,
Sosyal Etkilesim ve Teknoloji Jenerik Modeli’nde pedagojik kuramlar ile teknik
donanimlarin  kullaniminin  etkilesimleri ve bunlarin  yaratlart  tzerinde
odaklanidmistir. Haslaman, Mumcu ve Usluel (2008) ise 5N1K Modeli ile
ogrencilerin  6grenmelerini temele almis ve bu 6 soru baglaminda stirecin
dizenlenmesine odaklanmistir. Tondeur, Valcke ve van Braak (2008) Es
Merkezli Halka Modeli ile teknolojinin kullanimini merkeze almistir. E-kapasite
modelinde ise (Vanderline ve Braak, 2010) okul ve &gretmenler temele
alinmistir.

BiT’in Ogrenme-6gretme siirecine entegrasyonunda, siirecte etkili olan
degiskenler farklt ve ¢ok boyutlu olsa da 6gretmenlerin ayrt bir 6neme sahip
oldugu ileri siiriilebilir. Nitekim ¢esitli arastirmalarda 6gretmenlerin derslerinde
BIT’in kullanimi konusunda kendi yargilarint olusturduklart ortaya konulmustur
(Cope ve Ward, 2002; Mimtaz, 2000). Bu nedenle, BIT kullanimi ve
uygulamalar1 konusunda &gretmenlerin  yetkin  olmalart  gerektigi 10 yil
oncesinde bile dile getirilmistir (King, 1999). Ancak yillar 6ncesinde dile
getirilen bu yetkinlikten temel bilgisayar kullanim becerileri anlasilirken, bu
becerilere sahip olmanin entegrasyon slirecini her zaman beraberinde
getirmedigi de arastirmalarda ortaya ¢tkmustir (Ciire ve Ozderen, 2008; Goktas,
Yildirim ve Yildirim, 2008; Usluel ve dig., 2007).

Bir yandan Tirkiye’de yapilan arastirmalarda ulagilan sonuclar, 6te yandan
uluslararasinda gerceklestirilen calismalar (Sang ve dig., 2010; Goktas ve dig.,
2009; So ve Kim, 2009; Ciire ve Ozdener, 2008) égretmen yetistirme siirecinin
énemini ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin yetistirilmesi siireci ise 6gretmen
yeterlikleri ile dogrudan iliskilidir. Bu nedenle UNESCO’nun Ogretmenler igin
BIT Yeterligi Standartlart Projesi ile Avrupa, ABD ve Tiirkiye’deki 6gretmen
yeterlikleri BIT entegrasyonu agtsindan bu ¢alisma kapsaminda incelenmistir.
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Inceleme siirecinde 2000 ve 2011 yillart arasinda EBSCOhost ve 1SI-Web of
Knowledge veri tabanlari kullanilarak tarama yapidmustir. Literatr taramasi
siirecinde “Ogretmen yeterlikleri, teknoloji entegrasyonu, mesleki gelisim,
ogretmen egitimi” anahtar kelimeleri kullanimugtir.

Uluslararasi Alanda Ogretmen Yeterlikleri

Bu bélimde uluslararast alanda 6gretmen yeterlilikleri ile ilgili calismalar yiiriiten
3 farkl teskilatin ¢alismalarina iligkin bilgilere yer verilmistir. Bu tegkilatlar ve
calismalart UNESCO’nun “Ogretmenler igin BIT Yeterligi Standartlart Projesi”,
Avrupa  Birliginin, “Egitim ve Ogretim 2010” ¢alisma programinin
uygulanmasiyla ilgili ortak raporu ve Uluslararast Egitimde Teknoloji
Toplulugu'nun  gelistirdigi, Ulusal Egitim Teknolojileri Standartlart ve
Ogretmenler icin Performans Gostergeleri’dir.

UNESCO (United Nations Educational, Scientific and Cultural
Organization, ICT-CST) Ogretmenler icin BIT Yeterlik Standartlar

UNESCO tarafindan ortaya konulan BIT yeterlik standartlart ICT-CST
projesinden hareketle incelenmistir. Projenin amaci 6gretmenlerin siniflarina ve
derslerine teknoloji entegrasyonunu gerceklestirmelerini saglamaktir (UNESCO
ICT-CST, 2008a).

Proje kapsaminda egitim politikalari ve ekonomik gelisimle 6rtiisen t¢ yaklasim
belirlenmigtir. Bunlar; teknoloji okuryazarligl, bilgi derinlestirme ve bilgi
olusturma yaklagimlaridir.

Teknoloji okuryazarligi yaklasimi; sosyal gelisim ve ekonomik biytimenin
saglanabilmesi icin temel becerilerin gelistirilmesini ve 6gretmenlerin yazilimlar
acisindan ve yoOnetsel islerde aglarin kullanimi konusunda yetkin olmalarini
kapsamaktadir.

Bilgi derinlestirme yaklasimi ile bireylerin temel becerilerden 6te karmasik,
gercek yasama dair sorunlart ¢cbzmek icin beceri gelistirmeleri amaclanmaktadir.
Bu agamada Ogretmen  yeterlikleri; bilgi  yOnetimini, problemlerin
yapilandirilmasi becerilerini, 6grenci merkezli 6gretim yontemleri ile alana 6zgl
uygulamalari, karmagik ve gercek yasama dair sorunlart ¢ozebilecekleri isbirlikli
égrenci projelerinin  derslere entegrasyonunu icermektedir. Ayrica BIT'in
Ogrenci projelerinin olusturulmasinda, izleme basamaklarinda kullanimina ve
diger meslektaslarina, alan uzmanlarina ulasmada kullanimini icermektedir.

Bilgi olusturma yaklasimina gore kullanima ek olarak uretime gecilmesine
odaklanilmaktadir. Ogrencilerin kendi stireclerini, hedeflerini
degerlendirmelerinin saglanmast ve problem ¢6zme, iletisim, igbitligi, elestirel
distinme gibi becerilerin kullaniminin gelistirilmesini kapsamaktadir (UNESCO
ICT-CST, 2008b).
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Politika ve vizyon asamasinda belitlenen bu t¢ yaklasim temel almnarak altt
bilesen tUzerinde standartlar gelistirilmistit. Bu yaklasimlar ve bilesenler
incelendiginde asamali sekilde ilerleyen bir yapt olusturuldugu goriilmektedir.
Temel becerilerden ileri diizey becerilere giden bu yaklagimlarin her bileseninde
Ogretmen yeterlikleri farklilastirilmis ve hedefler baglaminda net bir sekilde
tanimlanmustir.

UNESCO’nun 6gretmenler icin gelistirdigi bu yeterliklerin en 6nemli 6zellikleri
kademeli bir yapida hazirflanmis olmalandir. Yeterliklerin  siuf yonetimi,
kullanilacak BIT, pedagojik boyut, miifredat ve degerlendirme boyutlarinin her
birinde ayrt ayr1 tanimlanmis olmast 6ne ctkan 6zelliklerindendir.

Buradan yola ¢ikilarak, yeterliklerin belitrlenmesinde; Roblyer (2006)’tn da etkili
bir teknoloji entegrasyonunun bilesenleri olarak belirledigi politika ve vizyon,
Ogretim programi ve degerlendirme, pedagoji, teknoloji kullanimi, okul Srgiiti
ve yonetimi ile Ogretmen mesleki gelisimi bilesenlerinin temel alinmasinin
ogretmenlerin stirecte daha gergeklestirilebilir hedefler olusturmalari agisindan
yardimct olabilecegi ileri siiriilebilir.

Avrupa’da Ogretmen Yeterlikleri

Bu baslik altinda, Avrupa Birligi'nin, “Egitim ve Ogretim 2010” calisma
programinin uygulanmasiyla ilgili ortak raporu incelenmistir.

Avrupa Birligi'nin Egitim Konseyi ve Komisyonu’nun (Subat, 2004) Lizbon
stratejisi  kapsaminda “Egitim ve Ogretim 20107 calisma programinin
uygulanmasiyla ilgili ortak raporunda, 2010 i¢in farkli alanlarda genel kaynaklar
ve ilkelerle &gretmenlerin niteliklerini ve yeterliklerini iceren Onerilerin
gelistirilmesinin =~ Oncelikli ama¢ olmasi gerektigi tzerinde durulmustur
(European Comission, 2010).

Birlik ilkeleri arasinda ortakligin vurgulandigi raporda; 6gretmenlerin, bilgi ve
teknolojiyle; calisma alanindaki kisilerle ve topluluk (yerel, bolgesel, ulusal,
Avrupa ve kiresel seviye) icerisinde caligabilecek yeterlilikte olmalar
gerektiginin tizerinde durulmaktadur.

BIT kullanimina iliskin 6zel yeterlikler tanimlanmamus olsa da 6gretmenler icin
genel yeterlikler asagidaki gibi belitlenmistir.

e BIT kullaniminda yeterli olma ve 6gretme-6grenme siireglerine bunu
entegre etme;

e Bilginin bulunabilecegi ve olusturulabilecegi aglarda O6grencileri
destekleme ve yardimet olma;

e Ogrenmeyi bir yasam siireci gibi gériip konu alanlarinda yiiksek
diizeyde bilgi sahibi olma;
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e Simiflarda BIT'in Ustiinkorii olarak veri arama amach bir teknik
cihazdan Steye gecirme,
e  Kiltirel ve sozel sinirlart asmada iletisim araglarini kullanma gibi

yeterlikler tanimlanmistir (EC, 2010).

Tanmmlanan bu genel yeterliklerde ise UNESCO’daki yeterliklerin aksine
Ozellikle birlik tilkeleri arasindaki iletisimin, bilgi ve kiltiirel paylasimin 6n
planda tutuldugu gérilmektedir.

ABD’de Ogretmen Yeterlikleri

ABD’deki 6gretmen yeterliklerine iligkin ¢aligmalarin  basinda Uluslararasi
Egitimde Teknoloji Toplulugu'nun (International Society for Technology in
Education, ISTE) gelistirdigi Ulusal Egitim Teknolojileri Standartlari ve
Ogretmenler igin Performans Géstergeleri (National Educational Technology
Standards for Teachers, NETS-T) gelmektedir. Tlk olarak 2000 yilinda
yayinlanan standartlarda; egitim ortamlarindaki teknoloji uygulamalart icin temel
kavramlar, bilgi, beceri ve tutumlar tanimlanmigtir. Teknolojideki hizli gelisim
Ogretmen ve Ogrencilerin yeni taleplerini de beraberinde getirmistir. Bunun bir
sonucu olarak 2007 ve 2008 yillarinda bu standartlar giincellenmigtir. 2008
yilinda yayinlanan ve &gretmenlerin sahip olmast gereken performans
gostergeleri genel olarak;

e Ggrencilerin dijital araglar ile glnlik yasamdaki sorunlart aragtirmaya
katarak ¢6ztimler aramalarint saglama,

e s bitlikli araclarin kullanimina 6nem verme,

e Ggrencilere yansima yapmalart konusunda destek verme,

e Ggrencilerin yaratict diigiinme siireglerine katilmalarina destek verme,

e Ggrencilerin derslere ve teknoloji kullanimina aktif katithimlarint saglama,

Ogrenci farkliliklarini gbzeterek uygun teknolojileri ise kosma,

degerlendirme boyutunda da teknolojiden faydalanma,

teknolojiye iliskin topluluklarla iletisim igerisinde olma,

gelisen teknolojileri analiz edip degetlendirme,

e  yasal ve etik kullanimlar konusunda 6grencilere model olma,

e sosyal etkilesim sorumluluklarini aktarma,

e farkl tilkelerdeki meslektaglari ile iletisim kurabilme,

e dijital ara¢ ve kaynaklarin etkili kullanimi icin mesleki uygulama ve
aragtirmalari degerlendirme

olarak belirtilmistir (ISTE, 2008).

ISTE'nin  6grenci  6grenmesini  ve motivasyonunu  arttirmaya  yonelik
yeterliklerin yaninda; i birlikli 6grenmeyi, etik ve yasal konular ile mesleki
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gelisim konularinda BIT’in entegrasyonuna iliskin 6gretmen yeterlikleri
konusundaki standartlara da yer vermis olmast dikkati cekmektedir.

Tiirkiye’de Ogretmen Yeterlikleri

Turkiye’de Ogretmen yeterlikleri ile ilgili olarak MEB’in hazirlamis oldugu
ogretmen yeterlikleri, TUBITAKin (2004) hazirlamis oldugu Vizyon 2023
raporu ve 5 yillik kalkinma planlart (DPT, 2009) incelenmistir.

MEB 2004 yilinda gerceklestirdigi calisma ile Ogretmenlik meslegine iliskin
genel ve 6zel alan yeterliklerini tanumlamistir. Her bir ders alanina iliskin

tanimlanan bu yeterlikler de alana 6zgii yeterlikleri ve performans gdstergelerini
icermektedir (MEB, 2008c).

Bu bolimde MEB’in &3retmen yeterlikleri incelenmistir. Bu  inceleme
sonucunda hangi yeterlikte BIT ifadesi yer aldiysa bu yeterlikler calismaya dahil
edilmistir (MEB, 2006). Bunlar;

e BIT ile ilgili yasal ve ahlaki sorumluluklart bilme ve bunlari 6grencilere
kazandirabilme,

e Teknoloji okur-yazart olma,

e BIT’deki gelismeleri izleyebilme,

e  Mesleki gelisimini desteklemek ve verimliligini artirmak icin BIT’den
yararlanabilme,

e BiT’den (cevrimici dergi, uygulama yazilimlari, e-posta, vb.) bilgiyi
paylagsma amaciyla yararlanabilme,

e BIT’ de kullanarak farkli deneyimlere, 6zelliklere ve yeteneklere sahip
ogrencilere uygun 6grenme ortamlart hazitlayabilme,

e Ders planinda BI'T"in nasil kullanilacagina yer verebilme,

e Materyal hazirlamada bilgisayar ve diger teknolojik araglardan
yararlanabilme,

e Tecknolojik ortamlardaki (veritabanlar, ¢evrimici kaynaklar vb.)
Ogretme-6grenme ile ilgili kaynaklara ulasabilme, bunlarin dogruluk ve
uygunluklari agisindan degerlendirebilme,

e Teknoloji kaynaklarinin etkili kullanimina model olabilme ve bunlart
Ogretebilme,

o Ogrencilerin  farkli ihtiyaglarini  dikkate alarak 6grenci merkezli
stratejileri destekleyen teknolojiler kullanabilme,

e Tecknoloji yogun Ogrenme ortamlarinda davranis yonetimi igin
stratejiler gelistirebilme ve uygulayabilme,

e BIT’i kullanarak verileri analiz edebilme,

e BIT kullanarak sonuglardan velileri, okul yénetimini ve diger
egitimcileri haberdar edebilme
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olarak belirlenmistir.

Ozel alan yeterliklerine bakildiginda Fen ve Teknoloji, Bilisim Teknolojileri ve
Teknoloji-Tasarim derslerinin disindaki derslerde BIT kullanimina yénelik acik
ifadelere rastlanmamistir. Ornegin; ... teknolojik kaynaklari cesitlendirir ve bu
konudaki bilgi ve deneyimlerini meslektaglart ile paylasit” ya da “bilisim
teknolojileri araglarini  &grencileriyle, meslektaglariyla, yoneticilerle, ailelerle,
uzmanlarla etkili iletisim ve is birligi icin kullanit” seklinde ifadeler
bulunmaktadir (MEB, 20082; MEB, 2008b).

BIT’in  6grenme-6gretme  siirecine  entegrasyonu ile ilgili ~ 6gretmen
yeterliklerinde dikkati ¢eken sinirhiliklar MEB tarafindan diizenlenen hizmet ici
egitimlere de yansimustir. MEB tarafindan planlanan hizmet ici egitim
programlart incelendiginde; temel bilgi teknolojileri, bilgisayar programciligy,
web tabanlt icerik gelistirme, network, web tasarim, sunucu yonetimi kurslari. ..
vb. alanlarda egitimler diizenlendigi ifade edilmektedir (MEB, 2011). Ancak bu
egitimlerin genelde yazilim tanitimuiyla simurh oldugu ve entegrasyona donik
calismalarin yapilmadigi, bu egitimlere katillan Ogretmenler tarafindan ifade
edilmektedir (Usluel ve dig., 2007). Oysa, 6gretmenlerin BI'T’i derslerine entegre
edebilmeleri icin BIT’e erisim ve temel bilgisayar becerilerinin kazandiriimast
saglikli bir entegrasyon siirecini beraberinde getirmemektedir (Belland, 2009;
Swain ve Pearson, 2002).

Entegrasyon siireci, mesleki gelisim ve yeterliklerle dogrudan ilgili gérinmekle
beraber bu yeterliklerin belitlenmesinde vizyon ve politikalarin etkisi aciktir
(Roblyer, 2006). Bu nedenle MEB tarafindan ortaya konulan Ogretmen
yeterlilerinin yant sira kalkinma planlari ve Vizyon 2023 (TUBITAK, 2004)

raporu bu ac¢idan incelenmistir.

TUBITAK’in hazirladigt Vizyon 2023 raporunda BIT e iliskin egitimin 6nemine
yer verildigi ancak bu konunun belki de raporun kapsami nedeniyle
ayrintilandirlmadigt gorilmistiir (TUBITAK, 2004).

Gerek (2010) tarafindan dokiiman analizi yapilarak kalkinma planlarinin
incelendigi calismada, bilgi toplumuna gecisi hizlandirmak icin ¢aligmalarin
baslatldigr, 6. Kalkinma Plan’ndan itibaren iletisim, yayn ve uydu
teknolojilerine yaptlmast planlanan yatirimlara deginildigi; 8. Kalkinma
Planr’'ndan itibaren ise BIT’ iliskin ifadelerin kalkinma planlarinda yer aldigi
bulgusuna ulagilmistir.

Bilgi ve teknolojiye iliskin politikalarinin, ulusal politikalar arasinda olmast dijital
¢aga ayak uydurabilmek icin gerekli bulunmaktadir (Roblyer, 2006; Tondeur,
van Keer, van Braak ve Valcke, 2008). Bu acidan Gerek (2010)’in calismasinda
kalkinma planlarinda konuya iliskin ifadelerin goriilmesi ile ilgili elde edilen
bulgular sevindiricidir.
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Yukarida incelenen c¢alismalardan hareketle Tirkiye’de 6gretmen yeterliklerinin
gincellenmeye gereksinimi oldugu ileri sirilebilir. ABD ve UNESCO’nun
gelistirdigi  yeterlikler  incelendiginde uygulamaya doéniik  calismalarin
gerceklestirildigi ve yeterliklerin  bunlar1  kapsayacak sekilde duzenlendigi,
giincellendigi  gorillmektedir. Ozellikle ISTE’nin  gelistirdigi  yeterliklerde
ogrenen merkezli yaklagimlarin  benimsenmesiyle birlikte egitim-6gretim
strecinde yeni pedagojik yaklagimlari teknolojiyle biitiinlestirme calismalarinin
oldugu gorilmektedir. Nitekim Tirkiye’de 2005 yilinda egitim Ogretim
surecinde yapilandirmact anlayisa gecilmistit ve bu baglamda 6gretim
programlart yeniden dizenlenmistir. Bu nedenle artik siranin teknolojiyle
butiinlestirme calismalarina geldigi ileri surilebilir. Aslinda bu stirecler hiyerarsik
degil paralel olarak ele alinmalidir. Cinkii 6gretim programlart olusturulurken
stirecin basinda BIT"in nasil entegre edilebilecegi sorusunun yanitlanmis olmast
entegrasyon sirecini daha etkili hale getirebilir.

BIT Entegrasyonu Agisindan Osretmenlerde Bulunmasi
Onerilebilecek Yeterlikler

Ogretmenlerin 6grenme-6gretme siirecine BIT’i entegre edebilmeleri igin sahip
olmalar1 gereken yeterlikler alanlara gére degisim gbsterse de genel anlamda tim
alanlar icin gecerli olabilecek O6gretmen yeterlikleri icin asagidaki Oneriler
gelistirilmistir;

o Ogrencilerin temel kavramlari anlamalari icin dijital araclart kullanma ve
anlatimlarini yazilimlarla destekleme,

e Projelerde BIT kullanimint saglamaya yonelik uygulamalara yer verme,
etkilesimi, isbirligini ve iletisimi ¢esitli yollardan (web 2.0 araclari gibi)
saglama,

e (Coklu ortamin ustiinliklerinden yararlanma ve etkili 6grenmeyi
gerceklestirmek icin sinifta 6grencilere uygulama olanagi saglama,

o Ogrencilerin internet tizerinden dogru kaynaklara nasil erisebilecekleri
bilgisini verme ve uygulama olanagi saglama,

e Dijital ortamlarda sosyal ve etik davranislar (referans gosterimi, alintt
yapma, dosya indirme) konusunda 6grencileri ve velileri bilinglendirme,

e Tecknolojinin 6grenme icin etkili kullanim yollarint  arastirma,
degerlendirme ve uygulama,

e Kendi alaniyla ilgili topluluklara tiye olarak gelismeleri takip etme.

Burada siralanan yeterlikler genel olarak ve &zetle verilmistir. Ogretmen
yeterliklerinin belirlenmesi arttk sadece konu alani gretmeninin yeterlikleri
olarak ele alinamaz. Bu yeterlikler icinde teknolojiyi 6gretme-6grenme siirecine
entegre edebilme yeterliklerinin belirlenmesi gerekmektedir. Bu ise, karar
vericiler, konu alani uzmanlart ve 6gretmenler ile gerceklestirilebilecek bir ekip
isidir. Bu nedenle standartlara uygun politikalarin, programlarin ve ortamlarin
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birlikte gelistirilmesi gereklidir. Bu cercevede 6gretmen yeterliklerinin BIT
entegrasyonu acisindan YOK, MEB ve Egitim Fakiiltelerinin etkilesimli
calismalari ile diizenli olarak giincellenmesi gerektigi ileri stiriilebilir.

BIT’in 6grenme-63retme  siirecine  entegrasyonu konusunda — yeterliklerin
belirlenmesi mesleki gelisim streclerinin etkili yOnetilebilmesi i¢in somut
gostergeler saglamaktadir. Yeterlikler 6gretmen adaylart ve Ogretmenler igin
dizenlenen mesleki gelisimlerde referans noktast olarak nelerin dikkate
alinacagini  belirledigi gibi, bu yeterliklerin dikkate alnmasi entegrasyon
strecinin saglikli olarak gerceklestirilmesine ve bu siirecin strdirilebilitliginin
saglanmasina da katkida bulunabilir.

Basarili BIT entegrasyonlari, égretmenlerin yeni teknolojilerle yeni pedagojileri
birlestirerek sosyal olarak aktif siuflar gelistirme, isbirlikli etkilesimi ve grup
calismalarini cesaretlendirme becerilerine baghdir. Bu da gesitli sinuf yonetimi
becerilerini ~ gerektirmektedir. Ogretmenlerin  mesleki  gelisimleri ~egitsel
gelismelerde en 6nemli bilesenlerden biri olarak goérilmektedir (Guzman ve
Nussbaumt, 2009; UNESCO ICT-CST, 2008c; Lawless ve Pellegrino, 2007,
Ozdemir ve Kilig, 2007).

Bu nedenlerle, hizmet 6ncesinde 6gretmen adaylarinin derslerine BIT’i entegre
edebilmelerine yardimctr olacak 6gretmen  yeterlikleri tamimlanarak bu
dogrultuda egitim almalarinin  saglanmast strecin saglikll islemesini de
beraberinde getirebilir. Ogretmen yeterliklerini olustururken BIT kullanimina
iliskin olarak yapilabilecek olast diizenlemelerde disiplinler arasi ¢aligmalarin
yapilmasi, tim alanlarda entegrasyonun etkili bir sekilde gerceklestirilmesini
kolaylastirabilir. Bununla iligkili olarak her alana 6zgii BIT entegrasyonuna
iliskin uygulama Orneklerinin verilmesi entegrasyon siirecinde Ggretmenlere
katki saglayabilir.

Aragtirmacilar  teknolojiye  erisimin  tek basina entegrasyon = siirecini
gerceklestirmedigini ortaya koymustur. Ogretmenlerin bagarilt bir sekilde
teknolojiyi derslerine entegre edememelerinin Oniindeki en biyiik engelin,
egitimleri boyunca 6gretim teknolojisi dersleri almis olmalarina ragmen Ggretim
programina teknolojiyi nasdl entegre edecekleri konusunda uygulama
asamasinda yasadiklart sorunlardan kaynaklandigi ifade edilmektedir (So ve
Kim, 2009; Usluel ve dig., 2007).

Mesleki gelisim stireci, dgretmenlerin siniflarda etkili teknoloji uygulamalari
yapmalart agamasinda anahtar rol oynamaktadir (Evans, 2006). Bu durumda
Yiksekogretim programlarinda entegrasyonun nasil gerceklestirilebilecegine
iliskin her bransa ait derslerin verilmesi ve 6grencilere sinif ortaminda konulara
gore BIT’in nasil entegre edilecegine dair yénlendirmeler yapilmast énerilebilir.
Ozellikle bu siiregte égretim elemanlarinin kendi ders siireglerine teknolojiyi
etkili bir sekilde entegre etmelerinin ve Ogrencilere (6gretmen adaylarina) rol
model olmalarinin 6nemli bir rol oynadigi g6z 6ntinde bulundurulmalidsr.
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Ogretmenler igin ise hizmet ici egitimlerde entegrasyon siirecini
gerceklestirmelerine yardimei olacak egitimler ve kaynaklar saglanabilir. Mesleki
gelisim egitimlerinin kademeli ve siirdiiriilebilir olabilmesi icin BIT bilgi
dizeyleri farkli olan Ogretmenlerin ayni egitime tabi tutulmast yerine,
ilerlemelerine gére asamalar halinde egitim almalarimin saglanmast hizmet ici
egitimlerin etkiligi acisindan bir adim olarak degerlendirilebilir.

Mesleki gelisim kurslarinin tek sefere mahsus olup birkag saatlik stireler
igerisinde verilmesi genelde gérilen bir uygulama tipidir. Bu geleneksel bakis
acist ile teknolojiye dayali mesleki gelisim egitimlerinde yazilimlarin ya da
araglarin  derslere  nasil  entegre  edildiginden  ¢ok  kullanimlarina
odaklanilmaktadir. Bu yaklasgim ile Ogretmenlerin  pedagojik ihtiyaclart
karsilanmamaktadir. Bunun yerine zamana yayilmis; 6grenme ve geri bildirimde
takip saglayan etkinliklerin daha verimli olacagi diisiniilmektedir. Ogretmenler,
Ogretim programlarini 6grenci gereksinmelerine uygun olarak tasarlayip ihtiyag
duyduklart teknolojiyi derslerine entegre ederek dersin yapilandirilmasinda da
aktif olarak rol almis olutlar.

Son dénemlerde mesleki gelisim sirecinde yer alan kogluk (mentoring)
modelinin bir baska yontem olarak kullanimi 6nerilmektedir (Cole, Simkins ve
Peneuel, 2002; Kariuki, Franklin ve Duran, 2001). Genis kitlelerde
uygulanmasinin daha etkili olabilecegi diistintlen egitimcilerin egitimi modeli ile
mesleki gelisim egitimi alan Sgretmenlerin daha sonra bagka gruplara onlarin
ihtiyaglarini gézetip kendi deneyimlerini yansitmalart ile siireg yuriitilmektedir.
Ayrica 6gretmenlerin aldiklart mesleki egitim sonunda siniflarinda farkli olarak
ne urettikleri; 6gretimlerinin nasil degistigi gibi sorulara odaklanilip strecin
devaminin degetlendirilmesi ve mesleki gelisimin etkililiginin arastirilmast
boyutunda 6gretmen bakis agisina ek olarak Ogrenci 6grenmesi lizerine olan
etkilerinin de g6z 6nline alinarak degerlendirilmelerin yapilmast olduk¢a 6nemli
gorilmektedir (Guzman ve Nussbaumt, 2009; Lawless ve Pellegrino, 2007).

Ogretmen yeterliklerini degismez kurallar biitiinii gibi algilamak hizlt bir gelisim
ve degisim gosteren ¢agimizda egitim Ogretim  sirecinde sorunlari da
beraberinde getirebilir. Bu nedenle &gretmen  yeterliklerinin - siirekli
gincellenmesini  saglayabilecek bir anlayts ve bu anlayisin uygulamaya
doniigmesini saglayabilecek calismalara gereksinim oldugu dile getirilebilir.
Bunun bir sonucu olarak gerek 6gretmen yetistiren ylksek 6gretim programlari
gerekse gorevdeki 6gretmenlere diizenlenen hizmet ici egitim programlart bu
glncellemelere uygun bir sekilde gelistirilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

New technologies bring with it new teacher roles in teacher education, new
pedagogies and new approaches. In addition to this, as in all new approaches,
the difficulties that should be overcome appear with the novelties. As a matter
of fact, schools have various difficulties in integrating ICT into courses in this
adaptation process (Makrakis, 2005).

It is remarkable that the perspective that teachers have a particular importance
in the integration of ICT into learning-teaching process reflect upon teacher
training programs. Courses related to the integration of ICT have started to be
offered in most of the teacher training programs. However, it is striking that it
has been found in studies on ICT integration and teachers that the number of
teachers not using ICT in their courses is more than the ones using and the use
of ICT for educational purposes is still at the beginning level (Usluel, Mumcu &
Demiraslan 2007; Ciire & Ozderen, 2008). Both the findings of the studies
carried out in Turkey and the international studies (Ciire & Ozdener, 2008;
Goktas, Yildiim & Yildirim, 2009; So & Kim, 2009; Sang, Valcke, Braak &
Tondeur, 2010) bring with it the necessity for evaluating the teacher education
process. The teacher education process is directly related to teacher
competencies.

In the study, in order to provide ICT integration into the learning-teaching
processes, improvement of both the competencies and professional
developments of teachers have been aimed. In the analysis of teachers’
competencies, national and international studies were taken as basis. UNESCO
ICT Competency Standards for Teachers Project, United Nations’ joint report
related to the application of Education and Teaching 2010 working program
and National Educational Technology Standards for Teachers (NETS-T)
developed by International Society for Technology in Education (ISTE) were
taken as basis for international teachers’ competencies. Ministry of National
Education’s teacher competencies were taken as basis for national teachers’
competencies. EBSCOhost and ISI-Web of Knowledge databases had been
used in reviewing process between the years of 2000 and 2011. The keywords
"teacher competencies, technology integration, professional development,
teacher education” had been used in the literature review process.

Ministry of National Education defined the general competencies of teaching
profession with the study they carried out in 2004. Although it was seen in the
general competencies and special field competencies that ICT use took place in
Science and Technology, Information Technologies and Technology-Design
courses, no clear statement was seen for the ICT use in other courses.
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Although the competencies that teachers should have in order to integrate ICT
in learning-teaching process vatry according to the fields, competencies that are
valid for all fields can be recommended.

The determination of the competencies that teachers should have and taking
these competencies into account in both pre-service and in-service trainings
organized for pre-service teachers and teachers might contribute to the
accomplishment of ICT integration and maintenance of this process. The
teacher competencies that would help pre-service teachers to integrate ICT into
their courses should be determined and they should receive education in the
light of these competencies. As for in-service training, ICT integration should
be given particular importance during trainings organized within the scope of
professional development and the trainings should be more up-to-date in a
rapidly developing field like technology.

It should be given importance that the defined teacher competencies should be
like a guideline for teachers, especially in terms of ICT integration. In relation
to this, giving ICT integration application samples for each field might be
helpful in integration process. Moreover, in arrangements for ICT integration
while forming teacher competencies, carrying out interdisciplinary studies might
make the effective fulfillment of integration in all fields easier.

Considering the teacher competencies as unchanging rules brings with it the
problems in teaching process in our age which is rapidly developing and
changing. Therefore, it can be stated that there is a need for an understanding
that will enable to constantly update teacher competencies and studies that will
turn this understanding into practice. As a result of this, both undergraduate
programs and in-service trainings for teachers can be developed in accordance
with these updates.
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