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Ozet

Turkiye’de uzaktan egitim her gecen yil biraz daha 6nem kazanmaktadir. Ge-
linen noktada uzaktan egitim uygulamalar1 ile 1.000.000u gecen 6grenci kit-
lesine hizmet sunulmaktadir. Bu O6grencilerin en fazla yaratlandiklar
ogrenme kaynagi basili materyallerdir. Bu nedenle arastirmada uzaktan egitim
ogrencilerinin etkili ders ¢alisma stratejilerine sahip olma durumu siniflara ve
bélimlere gore karsilagtirmalt olarak incelenmektedir. Genel tarama modeli
cercevesinde ve anket uygulamasi seklinde yuritilen arastirmaya 150 uzaktan
egitim 6grencisi katilmistir. Toplam 26 sorudan olusan anket formunun ge-
nel glvenilirligi .82 olarak hesaplanmistir. Toplanan veriler frekans, yiizde,
aritmetik ortalama ve tek boyutlu varyans analizi kullanilarak ¢6zimlenmistir.
Yapilan anlamlilik testlerinde .05 hata orant temel alinmistir. Arastirma so-
nuglarina gére 6grencilerin ders galismaya zihinsel olarak hazirlanmasi, za-
man  kullanimi, calisma  ortamini  diizenleme, farkli  kaynaklardan
yararlanmaya iliskin stratejilerini olusturmada kismen sorun yasadiklari séyle-
nebilir. Buna kargin 6grencilerin etkili okuma, ders ¢alisma, degetlendirme
stratejiletine sahip olduklari ve 6zgtivenlerinin ylksek oldugu, kendi kendile-
rini kontrol becerilerini gelistirdikleri séylenebilir. Bazt 6zellikleri géstermede
bélumler ve siniflar arasinda kiictik farkliliklar olmasina ragmen ast siniflara
gelindikee bir uzaktan egitim 6grencisinin sahip olmasi gereken 6zellikleri
daha ¢ok gosterdikleri gorilmektedir.
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Abstract

Recently more than a million students have been educated in distance educa-
tion. Most commonly used learning source for Turkish distance-education
students are printed instructional materials. In this research, having dis-
tance-learning students’ effective learning strategies compared their depart-
ments and grades. In a survey model one hundred and fifty distance-
education students took a questionnaire, which has 26 items and its reliabil-
ity coefficient calculated as 0,82. One-way analysis of variance (ANOVA)
was used to analyze data. Alpha was determined as 0,05. Results showed that
students have difficulty in constitute strategies for mental prepare to study,
using time, arranging study environment and making use of different
sources. However, students have effective reading, study and assessment
strategies as well as study and control abilities and high self-confidence can
be concluded. In addition there are some significant qualifications between
departments and grades. Upper grade students’ qualifications, which pro-
mote success in distance education, are higher than lowers. It must be con-
sidered that these findings were obtained from limited number of students,
who took advantage of helping from academic advisor.
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GIRIS

Turkiye’de 1982 yiinda 2547 sayili Yiksekogretim Yasasrnin ctkmasiyla birlikte
kurulan Acikégretim Fakdiltesi, gesitli nedenlerle bir yiiksek 6gretim kurumuna
devam edemeyen biyik kitlelere uzaktan egitim yontemleri kullanarak 6grenim
hizmeti sunmustut.

Zaman icinde ortaya ¢ikan ¢esitli ihtiyaglar nedeniyle 18 Agustos 1993 tarihli Resmi
Gazete’de yaymlanan 496 sayili Kanun Hikmindeki Kararname ile uzaktan egitim
sistemi yeniden sekillenmistir. Buna gére Anadolu Universitesi'ne bagli olan
Agtkdgretim, Isletme ve Iktisat Fakiilteleri merkezi agtkégretim yapmakla gérev-
lendirilmigtir. Uzaktan egitim yontemleri kullanarak yuritilen dort yidlik lisans
programlart Tktisat ve Isletme Fakiiltelerine; én lisans, lisans tamamlama ve her
tirld sertifika programlarini yiiriitme gorevi ise Actkogretim Fakiltesi’ne verilmistir
(Hakan, 19906).

Anadolu Universitesi'ne baglt Agikégretim, Iktisat ve Isletme Fakiilteleri tarafindan
yurltilen uzaktan egitim programlarini olusturan temel unsurlar; basili ders mal-
zemeleri, televizyon ve radyo programlari, akademik danismanlik hizmetleri, bilgi-
sayar destekli egitim, Slcme ve degetlendirmedir (Gokdag, 1986; Hakan, 1996).
Uzaktan egitim programlarinin yiiriitilmesinde yararlanilan kaynaklar icerisinde de
basilt ders malzemeleri temel egitim ortamui olarak gorillmektedir (Teker, 1995).

Diinya’da ve Tirkiye’de uzaktan egitimin tarihsel gelisimine bakildiginda uygula-
mada biyiik degismeler ve gelismeler oldugu gorilmektedir. Bunun temelinde
kuramsal alandaki gelismeler ve ise kosulan teknolojilerin ¢esitlenmesi bulunmakta-
dir. Peters, 1960’larin baglarinda uzaktan egitim kurumlarint analiz etmis ve endiist-
riyel dénemden Once uzaktan egitimin vathgindan soz edilemeyecegi yargisina
vararak, “egitimin endustrilesmesi” kuramini olusturmustur. Moore ise, 1970’lerin
basinda formiile ettigi “bagimsiz ¢alisma kuramr”nt 1990’larin baginda “etkilesimsel
uzaklik kurami” adi altinda yeniden yapilandirmistir. Bu kuramin iki temel boyutu
vardir. Birincisi, diyalog ve yapt bileseni, ikincisi ise, bireyin 6zerkligi ya da bagim-
sizhigdir (Stirlin, 1997; Simonson ve Scholosser, 1998). Holmberg’in (1989) “etkile-
sim ve iletisim kuramr” ise genel iletisim kuramina dayanmaktadir. Bu kuramda
dolayl: iletisimde soru-cevap ve tartismalarin gercek degisimi kadar, aidiyet ve isbir-
ligi duygularinin uzaktan egitimi etkiledigine dikkat cekmektedir. Tamamen Ameri-
ka Birlesik Devletleri orijinli gelistirilen “esitlik kuramr”; gticli  etkilesimli
telekomiinikasyon sistemleri kullanilarak uzaktan egitim dgrencilerine 6rgiin 6gre-
nim goren ogrencilerin 6grenme yasantilarindan farklt olsa da, esdeger yasantilarin
saglanmast gerektigine odaklanmaktadir (Simonson ve Scholosser, 1998). Keegan’a
(1995) gbre sanal ve elektronik siuf uygulamalart bunu gerceklestirebilecek gibi
gorinmektedir.

Uzaktan egitim uygulamalarinda hangi kuramsal yaklasim ya da bilesenler dikkate
alinirsa alinsin, uzaktan egitim Ogrencilerinin normal 6grencilere gére tek bagina
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ogrenme zorunlulugu daha fazladir ve bu da uzaktan egitim Ogrencisinin birinci
gorevidir. Bu zor bir gérevdir. Planlama, motivasyon, dizenli ve verimli ders calis-
ma ve 6grenme materyallerini analiz etme becerilerini gerektirir.

Diger bir anlatimla herhangi bir bilginin kazanilmasi, bunun varolan bilgilerle iligki-
lerinin kurulmast ve gereginde hatirlanmasint kolaylastiracak distince ve davranisla-
ra, uzaktan egitim 6grencisinin sahip olmast gerekir. Ornegin, bilgi 6zetleme, bir
bilgi ya da fikri kendi sézciikleriyle ifade etme, benzetmeler yapma, not tutma, bir
fikri ana hatlariyla belirleme gibi (K&ymen, 1989). Verimli ders ¢alisma becerilerine
sahip olmayan 6grenciler, gosterdikleri ¢abanin ve harcadiklart zamanin karsiligin
alamadiklart icin okuldaki basarist ve buna bagli olarak okul sonrast yasamlarinda da
olumsuz yonde etkilenmektedir (Turkoglu, Doganay, Yildirim, 1998). Bu olumsuz
sonuglardan kurtulmanin yolu ise Levis’e (1985) gbre; uzaktan egitim 6grencilerinin
verimli ders calisma stratejilerini 6grenmeleridir. Bu hem sistemin hem de 6grenci-
lerin basarilarinda 6nemli bir konuyu olusturmaktadir.

Moor’a gore uzaktan egitimde 6grenci ile 6gretmen arasinda buytk uzaklik vardir.
Bu ylzden 6grencinin gretim programint ylritmek icin ¢ok fazla derecede so-
rumluluk almasi gerekmektedir. Ozerk, kendi kendine calisma becerilerini gelistit-
mis 6grenci, 6gretmenin yardimina daha az ihtiya¢ duyar. Bununla birlikte bir cok
uzaktan egitim Ogrencisinin 6grenme amaglarint belirlemede, bilgi kaynaklarini
etkili kullanmada cesitli sorunlart yasadigt bilinmektedir (Simonson ve Scholosser,

1998).

Turkiye gibi uzaktan egitimde basilt ders malzemelerinin agirliklt olarak kullanildigt
sistemlerde Ogrencilerin verimli ders calisma stratejilerini kazanmalart daha fazla
énem kazanmaktadir. Iste bu gerekcelerle arastirmada verimli ders calisma strateji-
leri inceleme konusu olarak secilmistir.

Amag

Bu arastirmanin genel amact Anadolu Universitesi'nin degisik fakiilteleri tarafindan
yurttilen uzaktan egitim programlarina devam eden 6grencilerin verimli ders ¢a-
lisma stratejilerine sahip olma diizeylerini degerlendirmektir.
Bu genel amaca ulagmak i¢in asagidaki sorulara yanit aranmistit:
*  Verimli ders calisma stratejileri nelerdir?
e Ogrenciler verimli ders ¢alisma stratejilerini hangi diizeyde kullanmaktadir?
e Ogrenci verimli ders calisma stratejilerini kullanma diizeyleri

e Fakdlte,

*  Devam edilen sinif degiskenlerine gére farklilasmakta midir?
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YONTEM

Aragtirma genel tarama modeli ¢ercevesinde ve anket uygulamast seklinde yuratil-
miistiir. Arastirmanin ¢alisma kiimesini Anadolu Universitesi Iktisat Fakiiltesi,
Isletme Fakiiltesi ve Acikégretim Fakiiltesi’nce uzaktan egitim yontemleri uygula-
narak yiiriitillen Tktisat Fakiiltesi, Isletme Fakiiltesi ve Actkégretim Fakiiltesi prog-
ramlarina  kayith ve 1999-2000 o6gretim yilinda Ankara Universitesi Hukuk
Fakiltesi’nde verilen Akademik Danismanlik hizmetlerine katilan 167 6grenci olus-
turmaktadir. Bu 6grencilerin secilmesindeki gerekce, uzaktan egitim uygulamalari-
nin dogast geregi Ogrencilere ulagsmanin zorlugu, ekonomiklik ve kontrolin
saglanmasindaki guigliiklerdir. Uygulamada 17 anket yonergeye uygun olarak doldu-
rulmadigi icin iptal edilmis ve 150 anket gecerli sayilmistir.

Bilindigi gibi Anadolu Universitesi’nin uzaktan egitim programlari lisans, 6n lisans,
lisans tamamlama ve sertifika programlarinda olusmaktadir. Bu programlar Tktisat,
Isletme ve Acikogretim Fakiilteleri tarafindan yiritilmektedir. Tktisat Fakiiltesi
tarafindan yurltilen uzaktan egitim programlari iktisat, maliye, kamu yOnetimi,
calisma ekonomisi ve endiistri iliskileri béliimlerinden olusmaktadir. Isletme Fakiil-
tesi tarafindan yiritilen uzaktan egitim programlart ise muhasebe, finansman,
yonetim — organizasyon ve pazarlama bdlimlerinden olusmaktadir. Acikégretim
Fakdltesi ise; sosyal bilimler, ev idaresi, biiro yonetimi, gibi birbirinden farklt on
doért bransta 6n lisans programi, on iki brangta bir yillik lisans tamamlama programi
ve Bati Avrupa ilkelerinde yiriitillen Iktisat, Isletme ve Agtk Lise programlarint
icermektedit.

Cizelge 1.0grencilerin fakiilte ve siniflara dagilim
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Z

z
= 8 0 = =
< =2 5 = =
12 I = I R =
EEE 2
E 2 = — o~ ISa) < =

n 47 66 37 150 54 39 28 29 150
% 31.3 44.0 247 100,0 36.0 26.0 18.7 19.3 100,0

Arastirmada Tktisat Fakiiltesi tarafindan yiriitilen uzaktan egitim programlarindan
herhangi birine devam eden égrenci Tktisat Fakiiltesi; Isletme Fakiiltesi’nin herhan-
gi bir bélimiine devam eden 6grenci Isletme Fakiiltesi ve Acikégretim Fakiiltesi 6n
lisans programlarindan herhangi bir boliimiine devam eden 6grenci de Acikégretim
Fakiiltesi (AOF) 6grencisi olarak ele alinmustir.

Uzaktan egitim 6grencilerinin ders ¢alisma stratejilerini konu alan bu arastirmada
kullanilan arag, 6grenme ve ders ¢alisma stratejileri ile ilgili literatiirden yararlanila-
rak gelistirilmistir. Once 6grenme ve ders calisma stratejileri ile ilgili 100 maddelik
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bir 6nerme havuzu olusturulmustur. Daha sonra konu uzmanlarinin katkist da
alinarak ayni anlami veren ve tekrarlanan maddelerin elenmesinden sonra hazirla-
nan anket taslagl arastirmaya dahil edilmeyen 67 6grenci tizerinde uygulanarak 6n
denemesi yapilmistir. Likert tipi 6lcek kullanilarak hazirlanan 26 soruya iliskin gii-
venilirlik .82 olarak bulunmustur.

Toplanan veriler tek yonli varyans analizi kullanilarak ¢éziimlenmistir. Varyans
analizinin anlamlt ¢iktigt durumlarda anlaml farklilik gésteren ortalamalart belirle-
mek amactyla LSD (Least Significant Difference) teknigi kullanilmistir. Yapilan
anlamhlik testlerinde .05 hata diizeyi esas alinmis, ayrica .01 hata diizeyinde anlaml
ctkan maddeler de cizelgelerde gésterilmistir. Ogrencilerin verimli ders ¢alisma
stratejileri ile ilgili goriislere katilma diizeyi ortalamasi 2.59 ve daha disik olan
maddeler gosterilmemis, 2.60-3.39 arasinda olan maddeler gésterilmekle birlikte
yetersiz, 3.40 ve daha ylksek olan maddeler ise gésterilmis olarak kabul edilmistir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu béliimde calisma kiimesini olusturan 6grencilerin fakiiltelere ve devam edilen
siniflara gére ders calisma stratejileri karsilastirilmaktadir.

Calisma kiimesini olusturan 6grencilerin geneli icerisinde Agikégretim Fakiltesi 37
(%24.7), Tktisat Fakiltesi 66 (Yo44) ve Isletme Fakiiltesi 47 (%31.3), 1. Smif 54
(%306), 2. Siuf 39 (%26), 3. Stuf 28 (%18.7) ve 4. Suuf 29 (%19.3) 6grenci ile tem-
sil edilmistir.

Gizelge 2’de uzaktan 6grenim géren degisik fakiiltelere devam eden 6grencilerin
ders calisma stratejilerine iliskin F testi sonuglart gérilmektedir.

Cizelge 2, Madde 1-2°de gorildigi gibi Actkégretim, Iktisat ve Isletme Fakiilteleri-
ne devam eden &grencilerin; ders ¢alismaya baslamalarinin zaman aldigt ve ders
calismaya bagladiklarinda kendilerini yorgun hissettikleri séylenebilir. Bitiin 6gren-
ciler bu goériise kararsiz diizeyinde katilmaktadir. Ayrica bu goriise Acikégretim
Fakiiltesi 6grencilerinin katilma diizeyi Iktisat Fakiiltesi 6grencilerine gore .05 dii-
zeyinde anlaml bir farklilik géstermektedir.

Materyaller, tniteler halinde ve diizenli araliklarla 6grencilere génderildiginde 6g-
rencilerin belirli bir calisma temposu kazandigi dile getirilmektedir. Ogrencilerin
ders calismaya baglamalart ve basladiktan sonra da kendilerini yorgun hissetmeleri-
nin nedeni 6grencilerde genel olarak gorilen, simnav gini yaklagincaya kadar ders
calismama egiliminden kaynaklanabilir.

Uzaktan egitim 6grencisi agirliklt olarak kendi kendine 6grenme etkinliklerini ger-
ceklestirme Ozelligine sahip olmast gerekir. Arastirmaya katilan bitin bélimlerin
ogrencileri, derslerine bagkalartyla birlikte calismak yerine yalniz basina calismayi
tercih ettikleri gérisiinii onaylamistir (Madde 3).
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Cizelge 2.Farkls fakiilte Gdrencilerinin ders calisma stratejilerinin kargilagtirilmas:
Madde Grup X SS F 1L.SD
. 1.AOF 330 1,51
1. ZaDﬁ:::rsllzﬁ;r:; calismaya baslamam uzun Z.iktisat 345 1.49 023 i
3.Isletme 3,51 1,41
2. Caligmaya basladigim zaman kendimi 1.AOF 349 1,43
calisamayacak kadar ¢ok yorgun 2. Iktisat 302 1,63 3,56%  3-1
hissediyorum. 3.Isletme 2,60 1,42
3. Derslerime bagkalari ile birlikte 1.AOF 4,38 1,06
calismaktansa yalniz ¢alismayi tercih 2. Iktisat 442 1,08 0,59 -
ederim. 3.Isletme 4,60 0,83
4. Yeni bir initeye bagladigim zaman 1.AOF 386 1,42
Uniteyi en iyi sekilde nasil ¢alisabilirim 2. Iktisat 439 0,87 259 -
diye distiniiriim. 3.Isletme 413 124
5. Ders kitaplarinda verilen calig-ma 1.AOF 343 1,30
talimatlatina \ yonergelerine gore 2. Iktisat 320 149 0,58 -
calistirim. 3 Isletme 3,11 1,36
6. Bana karmasik gelen konulari kendi 1AOF 3,46 1,46
kelimelerimle ifade edip, sonra caligirim. 2.1kt15at 3,92 1,37 142 )
i 3.Isletme 3,68 1,27
7. Kon.ulaﬂ oku.rker'l bana anlamli gelen ;ﬁ{gsit :tgg 8:32 0.92 )
yerlerin altint ¢izerim. 3.isletme 451 0.98
8. Der§ g'ah§1rken lfonularm Onemli ;ﬁ((tjlsljm i:;; 1:?2 0.70 )
yetlerini not ederim. 3.isletme 404 149
. 5 1.AOF 414 1,18
" Dl bbb S 40 1 o6
’ 3.Isletme 415 1,27
10. D;rs (_;ah:slrken onemli noktalari géz@en ;ﬁ{gsit g:ég }:35 176 .
gecirmek tizere zaman zaman ara veririm. 3.isletme 368 134
. 1.AOF 238 1,48
11;;;312 r(;la;j;rrl;enr? rakamlari, grafikleri ve Z.iktisat 2.85 1,65 1,68 i
3.Isletme 3,00 1,62
12. Yeni distnceleri anlamada gercek 1.AOF 357 1,32
yasamdaki karsiliklarint bulmaya ¢aba 2 Iktisat 3,44 1,51 0,70 -
gOsteririm. 3.Isletme 3,74 1,13
13. Ogrendiklerim arasindaki ben-zerlik ve 1AOF 3,57 1,34
farkliliklart bulmaya ¢alisirim Z.Iktlsat 3,39 1,38 0,34 )
’ 3.Isletme 357 1,14
14. Onceki 6grendiklerim ile yeni 1.AOF 3,62 1,11
ogrendiklerim arasinda bag kurmaya 2.Iktisat 3,91 1,11 2,82 -
calistrim. 3.Isletme 417 0,92
15. Calistigim konulari bir baskasina 1.AOF 297 148
ogrettigimi duginirim. 2.Iktisat 2,91 1,44 0,04 -
3.Isletme 298 1,54
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Cizelge 2 — devam

Madde Grup X SS F 1L.SD
. - . 1.AOF 332 1,31
16. Ogrendigim konulardaki neden-sonu o ’ ’ 1-3
ili§ki'glerini %ulmaya calisirim. ’ Z.Ikmsat 406 L12-5,00% 1-2
3.Isletme 3,91 1,06
17. Caligma konusundaki 6grenme diizeyimi 1.AOF 430 1,08 13
kontrol etmek icin ilgili sorulari Z.Iktisat 483 0,45 6,78%* 10
cevaplamaya calisirim. 3.Isletme 462 0,64
18. Konu ile ilgili bir problem verildiginde, =~ 1.AOF 3,97 1,44
bu problemi nasil ¢6zebilecegimi 2.Iktisat 4,08 1,22 0,86 -
disintrim. 3.Isletme 430 0,88
19. Ders kitaplarina ek olarak konu ile ilgili 1.AOF 2,76 1,50
6nerilen diger kaynaklari da bulup 2.Iktisat 2,97 1,65 0,22 -
calistyorum. 3.Isletme 294 158
20. Ders calisirken kisa zamanda okudugum 1AOF 2,78 1,55
kelimeler anlamsiz bir yigin haline geliyor Z.Iknsat 2,86 1,72 1,04 )
© 3.0sletme 2,45 1,30
21. Eve gelen misafirler, calisma yerindeki ~ 1.AOF 3,51 1,63
kargagsa ve arkadas ziyaretleri ¢alismami 2 Iktisat 392 1,38 1,05 -
engelliyor. 3 .1§letrne 3,89 1,40
22. Calistigim masada mektup, resim vb 1.AOF 3,05 1,51
dikkat dagitan gereksiz seyleri 2.Iktisat 314 1,65 0,28 -
bulundurmam. 3.Isletme 330 143
23. Sinavlarda sorulabilecek 6nemli 1AOF 2,68 1,27
noktalar1 segmekte gticlitk hissediyorum Z.Iktlsat 3,02 Lol 3,30  3-2
" 3.Isletme 232 1,24
24. Ders calismay1 planlamada giiclitk 1.AOF 246 1,37
¢ektigimden sinavlarda basarisiz 2.Iktisat 2,64 1,44 0,23 -
oluyorum. 3Isletme 2,64 1,36
. 1.AOF 2,14 1,16
25. Ders calismaya cok zaman verdigim L ’ i
halde b§§ar§1m y}?etgr]i degil. ¢ 2 Iktisat 218 1,35 030 i
3.Isletme 2,00 1,16
26. Stnava hazirlanirken 8grenecegim seyleri 1.AOF 338 1,59
6nem strast, kitaptaki sira vb mantiki bir 2.Tktisat 3,68 1,35  2,98* 1-3
siraya sokarim. 3.I§letrne 4,06 0,89

n=(AOF 37, Iktisat 66, Isletme 47 ); Sd=2;147; * p<,05; ** p< 01

Bolimler temel alinarak uygulanan F testi sonuglart anlamli ¢tkmamustir. Ayni so-
nug Ogrencilerin yeni bir tiniteyi ¢calismaya basladiklarinda en iyi nasil calisabilecek-
lerine iliskin zihinsel olarak kendilerini hazirlamada da goriilmektedir (Madde 4).

Uzaktan egitimde kullanilan basili 6gretim materyallerinde 6grencilerin daha etkili
calismalari icin yonergelere yer verilmektedir. Iktisat ve Isletme Fakiilteleri ogrenci-
leri bu yonergeleri dikkate almada kararsiz kalirken, A¢ikégretim Fakiltesi 6grenci-
leri bu goriise katilmaktadir (Madde5). Ancak F testi sonuglart anlamli ¢tkmamustir.
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Etkili ders ¢alisma stratejileri arasinda yer alan 6grenme malzemesini kendi ifadesiy-
le anlatma (Madde 6), okurken anlamli gelen yetlerin altlarini ¢izme (Madde 7),
o6nemli yerleri not alma (Madde 8), anlamadig1 yerleri tekrar tekrar okuma (Madde
9), 6grenilen bilgiler ile pratik yasam arasinda iliski kurma (Madde 12), 6grendikleri
arasinda benzerlik ve farkliliklart bulmaya calisma (Madde 13), 6nceden 6grenilen-
ler ile yeni Ogrenilenler arasinda bag kurma (Madde 14), 6grenme diizeyini kontrol
etmek icin test sorularini yanitlama (Madde 17), konu ile ilgili bir 6grenme sorunu
oldugunda bunun nasil ¢6zilebilecegini diisinme (Madde 18) ile ilgili ders ¢alisma
stratejileri biitiin fakiiltelerdeki 6grenciler tarafindan onaylanmustir. Ogrencilerin bu
gorislere katilma diizeylerinde yalnizca 17. madde i¢in F testi sonuglari anlamlt
ctkmustir. Bu sonuca gore Iktisat ve Isletme Fakiiltesi ogrencilerinin tnitelerin so-
nunda yer alan testlerden, 6grenme diizeylerini kontrol etmek amaciyla daha etkin
olarak yararlandiklari sGylenebilir.

Ders calisma esnasinda 6nemli noktalart gézden gecirmek amactyla zaman zaman
ara vermeyi (Madde 10) bir ders calisma stratejisi olarak kullanma goriistine
Actkégretim Fakiiltesi 6grencileri kararsiz diizeyde kalirken Tktisat ve Tsletme Fa-
kiiltesi 6grencileri katilmuslardir. Ancak F testi sonuglart anlamh ¢itkmamuistir. Ders
calisirken rakamlari, grafikleri ve tablolar1 dikkate alma konusunda 6grencilerin
tamami kararsiz kalmuslardir (Madde 11). Bu goriise katilma diizeyleri arasinda F
testi sonuglarina gore fark yoktur. Katiim diizeyinin kararsiz olmasi ders kitapla-
rinda kullanilan gérsel 6grenme yardimeilarinin igerige anlamli katki getirip getir-
mediginin incelenmesi gerektigini akla getirmektedir.

Her t¢ fakiltede okuyan &grenciler, calistigt konulart bir baskasina ogrettiklerini
distinme stratejisini kullanma (Madde 15) gériisiine katilmada kararsiz kalmiglardir.
F testi sonuclari arasinda da fark yoktur. A¢ikégretim Fakiltesi 6grencileri 6gren-
dikleri konudaki neden sonug iliskilerini bulmay: bir ders ¢alisma stratejisi olarak
kullanmada kararsiz kalirken, Tktisat ve Tsletme Fakiiltesi égrencileri kullandiklarin
belirtmislerdir (Madde 16). F testi sonuglart da anlamli ¢itkmaktadir. Bu sonuca gore
sOzl edilen ¢alisma stratejisini Acikégretim Fakiiltesi 6grencilerine oranla Iktisat ve
Isletme Fakiiltesi 6grencilerinin daha etkili olarak kullandiklart séylenebilir.

Konu ile ilgili fakli kaynaklara bagvurma (Madde 19) gorisiine katilmada biitiin
Ogrenciler kararsiz kalmuslardir. F testi sonuglarinda da fark yoktur. Bu sonug, u-
zaktan egitim Sgrencilerinin de ilgili fakiltelerince kendilerine génderilen kaynakla
yetindikleri seklinde yorumlanabilir.

Uzaktan egitim 6grencilerinin kendi ¢alisma motivasyonunu kendisi olusturmasi
yaninda devam ettirmek de zorundadir. Ders calisirken kisa stirede sikildiklart gorii-
stine katilmada 6grencilerin tamami kararsiz kalmiglardir (Madde 20). Yine calisilan
yerde 6zel diizenleme yapma (Madde 22) goriisiine katlmada da 6grenciler kararsiz
kalmuslardir. Her ikisinde de F testi sonuglarinda anlamli farklilik yoktur.

Etkili ders ¢alisma stratejileri uygulayabilmek icin uygun ortam da gereklidir. Her ¢
fakiltenin 6grencileri eve gelen misafir, calisma yerlerindeki kargasa ve arkadas
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ziyaretlerinin ders calismalarini olumsuz sekilde etkiledigi goriisiine katilmaktadir
(Madde 21). Uygulanan F testi sonuglatina gore de fark yoktur. Bu sonug, uzaktan
Ogretim Ogrencileri i¢in uygun 6grenme merkezleri olusturulmasi gerekir seklinde
yorumlanabilir.

Kitaplati okurken sinavlarda sorulabilecek 6nemli noktalart segebilme (Madde 23),
ders calismay1 planlamadaki aksakliklar nedeniyle basarisiz olma (Madde 24), goriis-
lerine katilmada 6grencilerin tamami kararsiz kalirken, calismaya ayirdigt zaman
oraninda basarili olamama (Madde 25) gbrisiini reddetmislerdir. Timinde F testi
sonuglarinda fark yoktur. Bu sonuglar, 6grencilerin calistiklart oranda bagarili ol-
duklart gériisiinde diisiindiikleri seklinde yorumlanabilir. Ogrenciler sinava hazirla-
nirken konular1 6nem sirasi, kitaptaki yeri ve sirast seklinde kendilerine 6zgl bir
takim hatirlama stratejileri gelistirdikleri gbrustine iktisat ve isletme fakiltesi 6gren-
cilerinin katildiklari, AOF 6grencilerin kararsiz kaldiklart goriilmektedir (Madde
26). F testi sonuclart arasinda da fark vardir. Bu sonuca gore Iktisat ve Isletme
Fakiilteleri 6grencilerinin AOF 6grencilerine gore 6grendiklerini hatirlama strateji-
lerini daha iyi gelistirmis olduklart seklinde yorumlanabilir.

Yukarida sézii edilen sonuglara gére Ankara Universitesi Hukuk Fakiiltesi’nde
yurttilen akademik danismanlik ve uygulama hizmetlerine katilan Sgrencilerin,
genelde bir uzaktan 6gretim 6grencisi icin gerekli olan etkili ders ¢aligma stratejile-
rini kullandiklarini, ancak bu ézellikleri AOF 6grencilerine oranla Iktisat ve Isletme
Fakdulteleri 6grencilerinin biraz daha fazla ise kostuklari soylenebilir.

Baslangicta uzaktan egitim sistemini yeterince tamimayan ve karsilasabilecegi giic-
lukleri kestiremeyen Ogrencilerin etkili ders calisma stratejileri gelistiremedikleri
sOylenir. Siireg¢ icinde 6grenciler; kendi kendilerine gbzlem yapma, kendini deger-
lendirme, 6grenme ve distinme aligkanliklarini analiz etme, verimli 6grenme taktik-
leri ve uygun ders calisma stratejileri gelistirebilmektedir.

Cizelge 3’te uzaktan egitim goren Ogrencilerin degisik siniflarda, hangi etkili ders
calisma stratejilerini kullandiklart ve bunlara iliskin F testi sonuglart gérilmektedir.

“Derslerime ¢alismaya baglamam zaman aliyor” (Madde 1) gérisine katilmada
ikinci ve dérdinct sinif 6grencileri kararsiz kalirken, birinci ve ticlinct siuf 6gren-
cileri katilmaktadir. Uygulanan F testi sonuglarina gére dérdiinct ve tglinct sinif-
lar, ikinci ve Uclinct smiflar ve birinci ve uclnct siuflar arasinda anlamh fark
vardir. Bu sonuglara gbre dérdiinct ve birinci stif 6grencilerinin zamani daha
etkin kullandiklar1 séylenebilir.

Ders calisgmaya basladiginda kendilerini yorgun ve bitkin hissetme (Madde 2) ile
ilgili gériise dordinci smuflar katilmazken, diger siflardaki 6grenciler kararsiz
kalmuslardir. F testi sonuglart da anlamli ¢tkmistir. Bu sonuglara gére ders ¢alismaya
psikolojik olarak en fazla hazir olan grubun dérdiinct sinif dgrencileri oldugu séy-
lenebilir. Bu durum, okulu bitirme asamasina gelmesinden kaynaklanmis olabilir.
Bitin siniflardaki uzaktan egitim 6grencileri bagimsiz calismayt grupla ¢alismaya
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tercih etmektedir (Madde 3). Gruplar arasinda F testi sonuglarina gére anlaml fark
bulunmamaktadir. Bu sonug, 6grencilerin genelde uzaktan egitim 6grencilerinin
sahip oldugu “bagimsiz ¢alisma’y1 tercih etme 6zelligine sahip olduklart seklinde
yorumlanabilir.

Ogrenciler bir iiniteye ¢alismaya baslamadan énce, onun en iyi sekilde nasil ¢alisil-
masi gerektigini dustindiklerini belirtmislerdir (Madde 4). Siniflara gbre F testi
sonuglarina goére de fark bulunmamaktadir. Ders kitaplarinda yer alan ¢alisma tali-
matlarint en fazla ikinci sinif, daha sonra bunu birinci, G¢linct ve dérdinct sinif
Ogrencileri dikkate almaktadir (Madde 5). F testi sonuglarina gére de ddrdinci-
ikinei siniflar, Gelincl-ikinei siniflar ve birinci-ikinei siniflar arasinda fark vardir. Bu
fark dérdincti siuf 6grencilerinin stire¢ icinde kendilerine 6zghi ¢alisma stratejileri
gelistirmis olmalarindan kaynaklanmis olabilir.

Cizelge 3.Farkly sinsflardaki odrencilerinin ders caltsma stratejilerinin karsilastirilmas:

Madde Grup X SS F LSD
1.S1nif 343 1.44 43
1. Derslerime galismaya baglamam uzun 2.S1mnif 3,13 1.54 4 355 23
zaman aliyor 3.S1nuf 4,25 1,14 ’ 13
4.Simnf 3,07 1,44
1.S1uf 3,02 1,65 4-1

2. Calismaya basladigim zaman kendimi

2.S1nuf 3,28 1,43 4-2
7 b bl *
i:ilh§aérilayacak kadar ¢ok yorgun 3 Syif 329 133 2,77 43
ssediyorum. 4.Simuf 231 1,54
3. Derslerime baskalart ile bitlikee LS 448 1,00
lismakt Iniz calismayi tercih 2.Sunf 418 L1465
‘?z ilma ansa yainiz cafismayt terc 3.Sinif 457 092 > .
cderi 4.Simuf 472 0,80
4. Yeni bir tniteye basladigim zaman L.Sinif 4,04 1,36
s 2.Sinif 408 120,
e A s HECHEE GRS s 425 0,93 : ;
ye casunutum. 4Smif 452 083
5. Ders kitaplarinda verilen ¢alig-ma 1.Sinuf 3,04 1,59 4-2
talimatlarina \ yonergelerine gére 2.Smif 3,92 1,09 4, 74%% 3-2
ot yoners & 3.Sinif 206 088 o
GBI 4Smif 290 1,54 )
1.S1nif 393 1,50
6. Bana karmastk gelen konulatt kendi 2.Sinuf 3,79 1,08 139
kelimelerimle ifade edip, sonra ¢aligirim.  3.Sinif 3,29 1,67 ’ )
4.S1inf 3,72 1,07
1.S1nuf 472 068 2-1
7. Konular1 okurken bana anlamli gelen 2.S1mnif 4,28 1,21 456+ 3-1
yetlerin altint ¢izerim. 3.S1muf 4,32 0,90 ’ 2-4

4.Smuf 4,93 0,37 3-4
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Cizelge 3 — devam

1.Smif 456 0,0

8. Ders calisirken konularin 6nemli 2.Sinif 4,13 1,24 4,07 1
yetlerini not ederim. 3.Sinuf 4,18 1,39 i
4.Sinif 3,55 1,64
1.Smnif 4,02 1,39
9. Bir konuyu anlamadigimda, anlayana ~ 2.Simf 3,95 1,19 0.66 )
kadar tekrar tekrar okumay: denerim. 3.Sinuf 4,36 0,91 i
4.Sinif 4,10 1,29
10. Ders calisirken 6nemli noktalati L.Sinif 319 1,37
gbzden gecirmek lizere zaman zaman ara 2.Smif 3,69 1,28 2,36 -
verifim. 3.Sinif 3,64 1,39 ’
4.S1nuf 3,93 1,22
1.Sinif 2,35 1,58
11. Ders calisirken rakamlari, grafikleri ve  2.Stuf 2,74 1,60 3.41% 13
tablolar1 atlarim. 3.Sinuf 3,50 1,45 ?
4.Sinif 2,93 1,60
12. Yeni distinceleri anlamada gercek 1.Sunuf 3,59 1,50
yasamdaki karsiliklarint bulmaya caba 2.Sf 3,38 1,18 0,62 -
gBsteririm. 3.Smif 3,50 1,50
4.S1mif 3,83 1,14
13. Ogrendiklerim arasindaki ben-zerlik 1.Simif 3,78 1,31 1,82 -
ve farkliliklart bulmaya calisirim. 2.Sinif 3,28 1,19
3.Sinuf 3,18 1,52
4.Sinif 3,55 1,09
14. Onceki 6grendiklerim ile yeni 1.Smif 3,96 1,15 0,67 -
6grendiklerim arasinda bag kurmaya 2.S1mif 3,74 0,94
caligtrim. 3.Sinif 3,89 1,17
4.Simif 410 0,98
15. Calistigim konular bir bagkasina 1.S1if 2,52 1,42 5;75%* 1-3
ogrettigimi duginirim. 2.S1mif 3,10 1,35 4-3
3.Smif 3,82 1,44 2-3
4.S1mif 2,69 1,42
16. Ogrendigim konulardaki neden-sonug ~ 1.Sinif 3,81 1,32 538k 2-1
iliskilerini bulmaya calisirim. 2.81muf 3,28 1,23 2-4
3.Sin1f 425 0,89 2-3
4.Sinuf 4,21 0,77
17. Caligma konusundaki 6grenme 1.Smif 4,59 0,86 0,11 -
diizeyimi kontrol etmek icin ilgili sorulart  2.S1uf 4,064 0,74
cevaplamaya calisirim. 3.Sinif 4,064 0,49
4.Sinif 4,69 0,71
18. Konu ile ilgili bir problem 1.S1nuf 4,33 1,13 1,00 -
verildiginde, bu problemi nasil 2.Smif 3,92 1,33
¢Ozebilecegimi digtiniirim. 3.Simf 4,04 1,29

4. Sinuf 407 0,96
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Cizelge 3 — devam

19. Ders kitaplarina ek olarak konu ile 1.Smif 2,57 1,74 3,47* 1-4

ilgili 6nerilen diger kaynaklart da bulup ~ 2.S1mif 2,69 1,30 2-4
calistyorum. 3.Sinif 3,07 1,59
4.Simif 3,66 1,40
20. Ders calisirken kisa zamanda 1.Smif 3,09 1,58 2,52 -
okudugum kelimeler anlamsiz bir yigin 2.Smif 2,62 1,50
haline geliyor. 3.S1mif 2,71 1,51

4.Sinif 2,14 1,51
21. Eve gelen misafirler, calisma yerindeki  1.Sinif 3,44 1,55  8,82** 2-3

kargaga ve arkadas ziyaretleri ¢alismami  2.Sinuf 3,28 1,65 2-4
engelliyor. 3.Sinuf 4,39 0,83 1-3
4.Sinuf 4,66 0,77 1-4
22. Calisuigim masada mektup, resim vb 1.Sinuf 2,78 1,64 3,57* 1-4
dikkat dagitan gereksiz seyleri 2.S1mif 2,97 1,44 1-3
bulundurmam. 3.Sinif 3,75 1,46 2-3
4.Sif 3,59 1,35
23. Sinavlarda sorulabilecek 6nemli 1.Smif 2,80 1,51 0,38 -
noktalart segmekte gliclik hissediyorum.  2.Sinif 2,79 1,30

3.Sin1f 2,46 1,50
4.Sinuf 2,69 1,49

24. Ders calismay1 planlamada giiclik 1.S1n1f 2,69 1,52 0,58 -
¢ektigimden sinavlarda basarisiz 2.81muf 2,36 1,33
oluyorum. 3.S1mif 2,57 1,55
4.Simf 2,76 1,06

25. Ders galigmaya ¢ok zaman verdigim 1.Smuf 2,13 1,44 1,79 -
halde basarim yeterli degil. 2.S1mif 2,44 1,27
3.Sinuf 1,75 0,97
4.Siif 2,00 0,93

26. Sinava hazirlanirken 6grenecegim 1.Smif 3,70 1,56 0,30 -
seyleri 6nem strasi, kitaptaki sira vb 2.S1mf 3,74 1,12
mantiki bir siraya sokarim. 3.S1mf 3,57 1,14

4.Sif 3,90 1,23

n=(1.S1nuf 54, 2.Sinuf 39, 3.S1nuf 28, 4.Smuf 29); sd=3;146; * p<,05; ** p< 01

Ogrenciler, karmastk bulduklari konulart bir ders ¢alisma stratejisi olarak, kendi
sOzciikleriyle ifade etmeye calistiklart gbristine katilmaktadir (Madde 6). Bu 6g-
renmeye iliskin F testi sonuclarinda fark bulunmamaktadir. Ayrica farklt siniflarda
bulunan 6grencilerin tamami, konulart okurken kendileri i¢in anlamli gelen yerlerin
altint ¢izdiklerini belirtmislerdir (Madde 7). Ancak bu 6nermeye katilma diizeyle-
rinde ikinci-birinei siniflar, Gelincii-birinei siniflar, ikinci-dérdiincii siniflar ve telin-
ci-dordinci siniflar arasinda F testi sonuclarina gore fark vardir. Bu sonuclara
gore “anlamli gelen yerlerin altint ¢izme” yi bir ders ¢alisma stratejisi olarak en fazla
dérdiinct ve birinei stnuflarin kullandidt sGylenebilir.
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Verimli ders ¢alisma stratejilerinden biri olarak “6nemli noktalart not alma” davra-
nisint tim siniflardaki 6grencilerin gosterdikleri gértlmektedir (Madde 8). Bu dav-
ranisa katilmaya iliskin F testi sonuglarinda fark vardir. Bu sonuca goére ders
calisirken 6nemli gorilen konulart not alma davranisint birinci siniftaki 6grencile-
rin, dérdiinc siniftaki 6grencilere gére daha fazla gosterdikleri séylenebilir.

Bir konunun daha iyi anlasilabilmesi igin tekrar ve pekistirme etkinliklerini kullan-
diklar1 goristine degisik siniflarda okuyan 6grencilerin tamami katilmaktadir. Bu
gorise katilma diizeylerinde I testi sonuglarina gore fark yoktur (Madde 9).

Kitaptan ders calisirken 6nemli noktalart gbézden gecirmek tizere zaman zaman ara
vermek (Madde 10) seklinde ifade edilen ders calisma stratejisine katilma diizeyi
birinci smif Ggrencilerinde kararsiz olurken; ikinci, tgtincti ve ddrdinci sinif 6g-
rencileri bu goriise katdmislardir. Ancak, sinuflara gére F testi sonuglarinda anlaml
fark yoktur.

Ders calistrken rakamlari, grafikleri, tablolart atlarim (Madde 11) seklindeki goriis;
birinci, ikinci ve dordinci siuf 6grencileri tarafindan reddedilirken, t¢lincti stuif
ogrencileri tarafindan kabul gérmistiir. F testi sonuclarinda birinci ve Gglincii sinif-
lar arasinda .05 diizeyinde anlamh fark vardir. Bu sonug birinci sinif 6grencilerinin,
bir metin icinde yer alan grafiksel 6gelerden tglincii sinif Sgrencilerine gére daha
etkin yararlandiklart seklinde yorumlanabilir.

Metinde gegen yeni disiinceleri daha iyi anlamak icin gercek yasamdaki karsiliklari-
nt bulmaya calismayt (Madde 12) bir ders calisma stratejisi olarak kullaniddigr gorii-
st farkhi siflardaki Ogrencilerin tamami tarafindan kabul gérmistir. F testi
sonuglart da siuflar arasinda kigitk farkhilagmalarin anlamh olmadigint géstermek-
tedir.

Ders calisirken 6grendiklerim arasinda benzerlik ve farkliik bulmaya calisirim
(Madde 13) goriistine katilma diizeyi, ikinci ve tgiincii sinif 6grencilerinde kararsiz
olurken, birinci ve dérdiincii sinif 6grencileri tarafindan onaylanmaktadir. Ancak F
testi sonuglart siniflar arasindaki bu farklilasmalarin anlamli olmadigini géstermek-
tedir.

Onceki 6grendiklerim ile yeni égrendiklerim arasinda bag kurmaya calisirim (Mad-
de 14) goriisti butin siniflar tarafindan onaylanmustir. F testi sonuglari, sinuflar ara-
sindaki kiiciik faklilasmalarin da anlamli olmadigini géstermektedir.

Calisugim konulari bir bagkasina 6grettigimi dustinirim (Madde 15) 6nermesi
birinci siuf 6grencileri tarafindan reddedilirken, ikinci ve dérdinct siniflar kararsiz
kalmis, tGgtincti sinif Sgrencileri onaylamuslardir. F testi sonuglart birinci-tigincti
sinif 6grencileri, dérdiinci-tglinetl sinif 6grencileri, ikinci-tictinet smuf 6grencileri
arasindaki faklilasmalarin anlamli oldugunu géstermektedir. Bu sonuca gore sézi
edilen ders calisma stratejisinin en etkili olarak tictincti siniflar tarafindan kullanildi-
&1 sOylenebilir.
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Ogrendigim konulardaki neden-sonug iliskilerini bulmaya calisirim (Madde 16)
gbriisi birinci, tctinci ve dordinct sif grencileri tarafindan kabul gérirken,
ikinci sinuf 6grencileri kararsiz kalmislardir. F testi sonuglar, ikinci sinif 6grencileri
ile diger siniflar arasindaki faklilasmanin anlamli oldugunu géstermektedir. Bu so-
nuglara gbre s6zu edilen ders galisma stratejisini, ikinei siif Sgrencilerinin etkili
kullanamadiklart sGylenebilir.

Calisma konusunu 6grenip 6grenmedigimi kontrol etmek icin ilgili test sorularin
cevaplamaya ¢alisirim (Madde 17) gorisi butiin siniflar tarafindan onaylanmustir. F
testi sonuglari, siuflar arasindaki kiiciik faklilasmalarin da anlamli olmadigini gos-
termektedir. Konu ile ilgili bir problem verildiginde, bu problemin nasil ¢6ziilebile-
cegini disinirim (Madde 18) gbristi butin smuflar tarafindan onaylanmustir. F
testi sonuglart siuflar arasindaki kii¢ik faklilagmalarin da anlamli olmadigini g6s-
termektedir.

Ders kitaplarina ek olarak konu ile ilgili olarak 6nerilen diger kaynaklart da bulup
calisirrm (Madde 19) goriist; birinei sinif 6grencileri tarafindan kabul edilmezken,
ikinci ve ti¢linct siuf 6grencileri kararsiz kalmus, dérdiincti sinif 6grencileri tarafin-
dan onaylanmistir. F testi sonuglart birinci-dérdiincti stuflar ve ikinci-dérdincti
siniflar arasindaki farklilasmalarin anlamli oldugunu goéstermektedir. Bu sonug, ek
kaynaklarin en ¢ok dordinci simif 6grencileri ve en az da birinci siuf 6grencileri
tarafindan kullaniddigt seklinde yorumlanabilir.

Ders calisirken kisa zamanda okudugum kelimeler anlamsiz bir yigin haline gelir
(Madde 20) gortsi dordiinct siuf 6grencileri tarafindan reddedilirken , diger sinuf-
lardaki 6grenciler karasiz kalmislardir. Ancak F testi sonuglart siniflar arasindaki
farklilagmalarin anlaml olmadigini géstermektedir.

Eve gelen misafirler, calisma yerindeki kargasa ve arkadas ziyaretleri ders ¢alismami
engelliyor (Madde 21) gbriisti birinci, t¢linct ve dérdiinct siniflar tarafindan onay-
lanmus, ikinci smnif 6grencileri karasiz kalmislardir. F testi sonuglar ikinci-tictinet,
ikinci-dérdinct, birinci-liginct ve birinci-dérdinct siniflar arasindaki faklilagmala-
rin anlaml oldugunu gostermektedir. Bu sonuglara gére s6zi edilen sorunun tglin-
cti ve dordiinct sinuf 6grencileri tarafindan daha yogun hissedildigi séylenebilir. Bu
durum Uglinci ve dordinci stuf dgrencilerinin mezun olma kaygisint daha yogun
yasamalarindan kaynaklanabilir.

Calistigim yerde mektuplar, resimler vb. dikkat dagitan gereksiz seyleri bulundur-
mam (Madde 22) goriist ticlincti ve dordinci sinif grencileri tarafindan onayla-
nirken, birinci ve ikinci siuf Ogrencileri kararsiz kalmuslardir. F testi sonuclari
birinci-dérdinci, birinci-ticlinel ve ikinci-uginct sinuflar arasindaki farklilasmala-
rin anlamlt oldugunu gdstermektedir. Bu sonuglara gbre birinci ve ikinci siniflardaki
ogrencilerin ders calisma ortaminin diizenlenmesine, Uglince ve dordinct siuf
Ogrencilerine gére daha az 6zen gosterdikleri seklinde yorumlanabilir.
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Kitaplar1 okurken sonradan sinavlarda sorulabilecek 6nemli noktalar se¢mekte
gliclik hissediyorum (Madde 23) goriist, Uglinctl sinif 6grencileri tarafindan redde-
dilirken, diger siniflardaki 6grenciler kararsiz kalmislardir. Ancak F testi sonuglar
siniflar arasindaki farklilagsmalarin anlamh olmadigint géstermektedir.

Ders calisgmayt planlamada giicliik ¢ektigimden sinavlarda basarisiz oluyorum
(Madde 24) goristi ikinei ve tglinct siuf 6grencileri tarafindan reddedilirken, bi-
rinci ve dérdinct smuf Sgrencileri kararsiz kalmislardir. Ancak F testi sonuglart
siniflar arasindaki farklilagmalarin anlamli olmadigini gostermektedir. Bu sonug,
Ogrencilerin akademik bagarilarini kendi kisisel becerilerinin bir sonucu olarak gor-
dikleri seklinde algilanabilir. Ders calismaya ¢ok zaman verdigim halde basarim
yeterli degil (Madde 25) goriist bitin sinuflar tarafindan reddedilmistir. F testi so-
nuglart da siniflar arasindaki sinurlt farklilagsmalarin da anlamli olmadigini goster-
mektedir. Sinava hazirlanirken 6grenecegim seyleri 6nem sirasi, kitaptaki sira vb.
gibi mantiklt bir siraya koyarim (Madde 26) gorisu butin smiflardaki 6grenciler
tarafindan kabul edilmistir. F testi sonuclart da siniflar arasindaki kiictik farklilasma-
larin anlamli olmadigint géstermektedir.

SONUC VE ONERILER

Aragtirmanin sonuglart asagidaki sekilde 6zetlenebilir:

1. Dérdiincti sinif 6grencileri hari¢ diger siniflarda okuyan 6grenciler genel olarak
ders calismaya baslamakta zorlanmakta, ¢alismaya basladiklari zaman da kendilerini
yorgun hissetmektedirler.

2. Bitln sinif ve bolimlerdeki 6grenciler bagimsiz olarak kendi kendilerine calig-
mayt tercih etmektedir.

3. Genel olarak bitin sinif ve bolimlerdeki 6grenciler bir tniteyi en iyi sekilde
nasil calismast gerektigini disiinme, karmasik konulart kendi sézciikleriyle ifade
etme, tekrar, 6grendiklerini gercek yasamla iliskilendirme, benzerlik ve farkliiklars
bulmaya calisma, 6nceki ve yeni Ogrenmeler arasinda bag kurma, neden-sonug
iliskilerini arama gibi uygun bilgi isleme stratejilerini kullanmaktadir. Bu stratejiler-
den bazilarinin, 4. sinif Tktisat ve Isletme Fakiiltesi 6grencileri tarafindan daha etkili
olarak kullanildig séylenebilir.

4. Ders kitaplarinda verilen calisma talimatlart Agikégretim Fakiltesi 6grencileri ile,
birinci ve ikinci sinifta okuyan 6grenciler tarafindan daha farkli dikkate alinmakta-
dir. Son siniflara dogru gidildikge ¢alisma talimatlarint dikkate alma azalmaktadir.

5. Uzaktan egitim 6grencisi icin okudugu materyalin 6nemli kistmlarini segebilmesi,
ogrenme agisindan biiytik 6nem tasir. Butiin sinuflardaki ve bélimlerdeki 6grenciler
tarafindan 6nemli noktalarin altini ¢izme, not ¢tkarma, 6nemli noktalart gézden
gecirmek i¢in zaman zaman ara verme, sinavda soru olarak gelebilecek noktalart
secebilme gibi ana fikrin se¢imi ile ilgili stratejiler kullanilmaktadir.
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6. Bir uzaktan egitim 6grencisinin okudugunu ne kadar anladigi konusunda kendi
kendisini test etmesi, ona 6grenmede eksik ya da yanlis olan kisimlari belirtme ola-
nag verir. Bltin bolim ve siniflardaki 6grenciler 6grenme diizeylerini kontrol
etmek amactyla konularda verilen sorulari cevaplama, bir problemin nasil ¢6ziilebi-
lecegini diisiinme gibi test etme stratejilerini kullanmaktadir. Bu stratejileri Tktisat
ve Isletme Fakiiltesi ogrencileri Ag¢tkogretim Fakiltesi 6grencilerine oranla daha
fazla kullanmaktadir. S6zii edilen 6grenme stratejilerini kullanmada siniflara gbre
farklilik bulunmamaktadir.

7. Ders kitaplarina ek olarak énerilen kaynaklardan yararlanma diizeyi sinif yiiksel-
dikce artmaktadir. Bélimler arasinda fark bulunmamaktadir.

8. Uygun calisma ortami bulma ve diizenleme konusu biitiin bélim ve siuflardaki
ogrenciler tarafindan 6nemli bir sorun olarak gérilmektedir. Bu durumun 6nemli
bir sorun yarattigi goériisine son sinif 6grencileri, digerlerine oranla daha fazla ka-
tilmaktadir.

Sonug itibariyle akademik danigmalik hizmetlerinden yararlanan denekler; genel
olarak 6grenme motivasyonlart yiksek, anlamli ders calisma stratejilerini olduk¢a
yiksek oranda kullanan, bireysel ve bagimsiz calismay1 tercih eden uzaktan egitim
ogrencileridir. Bazi durumlarda bolimler ve siniflar arasinda kiiciik farklilagsmalar
olmakla bitlikte, 6zellikle siniflar yikseldik¢e bir uzaktan egitim 6grencisinin sahip
olmasit gereken olumlu 6zellikleri daha ¢ok gosterdikleri sOylenebilir. Ancak bu
sonuglarin akademik damismanlik ve rehberlik hizmetlerinden yararlanan uzaktan
egitim Ogrencilerinden elde edildigi de unutulmamalidir.

Aragtirma bulgulati dogrultusunda, uzaktan egitim hizmetlerini yiiriiten kurumlarla,
alandaki arastirmacilara, su 6nerilerde bulunulmaktadir:

1. Uzaktan egitim Ogrencilerine verimli ders calisma yollart tanitilmali, gerekirse
ogrenciler kayit olduklarinda kisa stireli bir kurstan gecirilmelidir. Bunun i¢in radyo
ve televizyon da kullanilabilir.

2. Uzaktan egitim 6grencilerinin bagimsiz olarak calisabilecekleri ve bir araya gele-
bilecekleri 6grenme merkezleri olugturulmalidir.

3. Benzer arastirmalar daha genis gruplarda ve akademik danismanlik hizmetlerin-
den yaratlanmayan/yararlanamayan 6grencileri de kapsayacak sekilde yapilmalidir.
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