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CEVIRENIN NOTU

Uluslar arast diizeyde son dénemde giderek daha fazla ilgi ¢ceken yapict (olus-
turmact, yapilandirmaci, yapisalet, Ing.: constructivist) yaklasim, 6gretim tasa-
rimi alaninda 6nemli degisimler 6ngérmektedir. Bu yaklasim bir yandan
egitim uygulamalari tGzerinde etkili olurken, bir yandan da ciddi elestirilere
konu edilmektedir. Yapiciliga yoneltilen yaygin elestirilerden birisi, bu yakla-
simi benimseyenlerin bilimsel nesnelligi g6z ardi etmeleridir. Bu elestiriler,
yapict yaklasimin bilimsel olmadigini iddia edecek kadar ileri gotiriilebilmek-
tedir. Buna karsihk yapicilar da, bilimsel nesnelligi tartismaya a¢maktaditlar.
Her iki tartismada kullanilan savlar, ilgi cekecek kadar 6nemlidir.

Bu calismada, s6zu edilen tarttsmanin taraflarina 6nctlik eden kisilerin ka-
leme aldig1 iki metin Tirkee’ye cevrilmistir. Bu metinlerden ilki David Metrill
ile, liderligini yaptigt ID2 Grubu’na aittir ve 6gretim tasarimi alaninin, yapict
yaklasimin etkisinden kurtarilmast gerektigi iddiasini temel almaktadir. Tkinci
metin ise, yapict yaklasimin uluslar arast 6ncilerinden olan David Jonassen
tarafindan kaleme alinmistir ve ilk metne cevap olarak hazirlanmigtir.

©2002, Egitim Bilimleri ve Uygnlama 1, (1), 133-143



134 Ogretim Tasarmmnin Kurtardmaya Ihtiyac: Var mi?

OGRETIM TASARIMINI KURTARMAK

Egitim ve egitimle ilgili disiplinler, esen her bir felsefi riizgarla birlikte kanat ¢irp-
maya devam ediyor. Bilim ve teknoloji, kuskulu ve kesin olmadig1 zaman, bilimsel
olmayan kuramlar boy gosteriyor. Insanlar merakla yanitlari bekliyorlar. Yanitlarin
gelmekte geciktigi, ifadelerin net olmadigl ve yanitt bulmanin zor oldugu anda,
abartt ve felsefi gorislerle birlikte gecersiz yanitlar olusuyor. Bu bildiri, 6gretimin
bir bilim oldugu ve 6gretim tasariminin bu bilimdeki teknoloji temeline oturdugu
gbrisimuzl acik¢a ortaya koyma ¢abamizdir. Bu bildiride bilim temelli 6gretim
tasarimi teknolojisinin altinda yatan bazt varsayimlari tanimlamaya ve varsayimlarin
daha kapsamli olan egitim ve sosyal degisim baglamlarindaki roliinii belirlemeye
calisacagiz.

Ogretim Bilimi Ve Ogretim Tasarimi Teknolojisi

e Ogretim bir bilimsel disiplindir ve &gretim tasarimi teknolojisi bu bilimle
temellendirilmistir.

* Tum bilimlerde oldugu gibi 6gretim bilimi de gercek dunya ile ilgili kendine
Ozel varsayimlara dayalidir.

e Ogretim tasarimi teknolojisi, deneysel verilerden elde edilen bilimsel prensiple-
re dayalidir.

*  Diger bilimlerde oldugu gibi, 6gretim, kesiflerle dogrulanir ve 6gretim tasarimi
yeni buluslarla gelisir. Ogretim bilimi ve 6gretim tasarimi teknolojisinin temel-
leri 6gretim stratejilerinin kesfidir. Ogretim bilimi, géz éniine alacagi degisken-
leri belirlemeyi (tanimlayict kuram), bu degiskenler arasindaki olast iligkileri
tanimlamayi (uygulama belirlemeye déntik kuram) ve bu iliskileri laboratuvarda
ve alanda deneysel olarak test etmeyi icerir.

o Ogretim tasarimi modelleri, 6gretim tasarimi araglarinin gelistirilmesi ve égre-
tim tasarimu teknolojisi buluglara dayalidir. Ogretim tasarimi teknolojisi (diger
teknolojilerde oldugu gibi) dogal olarak kesfedilen bir olgu degildir. Insan ya-
pimidir ve gereksinimlerimizi karsilamak icin tasarimlanir. Tasarim aragtirmast,
Ogretim biliminden 6grendiklerimizden yararlanarak siire¢ ve islemlerin gelisti-
rilmesini igerir. Bu 6gretim tasarimu islemleri her hangi bir doga kanunuyla yo6-
netilmemektedir. Bunlar daha iyi bir hale gelmeleri icin yaratict yeniliklerle
gelistirilitler. Ancak bu islemler, tipkt ucagin icat edilmesinde temel alinan ha-
vanin kaldirma kuvveti, hava direnci ve ugus prensiplerinin kesifleri gibi, 6gre-
tim stratejilerinden yararlanirlar.  Wright kardesler dogru aerodinamik
prensipleri kesfedinceye kadar (bilim), motor giiciiyle ucan ucag: icat edemedi-
ler (teknoloji). Biz de dogru 6gretim stratejilerini kesfetmeden, 6grencinin daha
iyl 6grenmesini saglayacak 6gretim tasarimi sureg ve araclarint gelistiremeyiz.

“Merrill, D., Drake, 1., Lacy, M., Pratt, . (1996). Reclaiming Instructional Design.
Educational Technology, 36 (5), 5-7.
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¢ Ogretim bilimi, 6gretim stratejilerinin igerisinde yer alan dogal prensiplerin
kesfedilmesi ile ilgilenir ve 6gretim tasarimi, 6gretim tasarimi siireg ve araglarini
gelistirmek icin bu prensipleri kullanir.

Anlamlt bilginin (knowledge) 6grenilmesinde, deneysel bilimlerin ulasti§t sonugclarin
daha ¢ok isbitligine dayali oldugunu iddia edenler ya da bireylere 6zgl bagil gercek-
liklerin oldugunu iddia edenler 6gretim tasarimcist olamazlar. Bu kisiler kendilerini
Ogretim tasarimi teknolojisinden ayirmislardir. Biz kimseyi, 6gretim tasarimi tekno-
lojisinden ya da 6gretim bilimi disiplininden dislamaya ¢alismiyoruz. Ancak bilimsel
yontemi dikkate almayan ve Ogretim stratejilerini géz ardi edenlerin dislanmaya
gereksinimleri yoktur ¢iinkii zaten kendileri ayrilmislardir.

Osretme ve Ogrenme

e Ogretim tasarimi, hedeflenen bilgi ve becerilerin 6grenciler tarafindan kazanil-
masint saglayacak bir bicimde, 6grenme deneyim ve ortamlarini gelistirme tek-
nolojisidir.

e Ogretim tasarimy, bilgi ve becerilerin daha etkili, verimli ve ¢ekici bir sekilde
kazanilmast icin, bilinen ve dogrulugu kanitlanmis 6grenme stratejilerini kulla-
narak 6grenme deneyimleri hazirlayan bir teknolojidir.

e Ogretim, daha genis kurumsal baglamda diisiiniildiigii zaman, 6gretim tasarimi
teknolojisi sadece 6grenme deneyim ve ortamlarinin gelistirilmesi ile ilgilenir.
Kapsami disinda kalan ama yararlandigy; sistem degisimi, kurumsal davranss,
performans destegi ve diger insan kaynaklari problemleriyle ilgilenmez.

o Ogretim, 6grencileri uygun 6grenme etkinliklerine ve bilgiye yénlendirmeyi,
ogrencilerin bilgiyi tekrarlamalari, kodlamalart ve islemelerine yardim etmeyi,
ogrenci performansini izlemeyi ve 6grencinin gergeklestirdigi 6grenme etkinlik-
lerine ve uygulamadaki performansina uygun geri bildirim saglamayt igerir. Og-
retim tasarimi, bu Ogretim etkinliklerinin gerceklestirilmesini saglayacak
6grenme deneyim ve ortamlarinin olusturulmasi teknolojisidir.

Osgrenci ve Ogrenen

»  Ogrenciler, 6gretimle belirli bilgi ve becerileri elde etmek igin bir sisteme kay-
dolmus kisilerdir. Ogrenenler ise kendi deneyimlerine dayanarak anlamlari ci-
karsayan ve kendi davraniglarini degistiren kisilerdir. Hepimiz birer 6greneniz
ancak kendileri istedikleri 6gretim ortamina kaydolanlar 6grencilerdir.

* Buglnki 6grenciler, on yil, bir nesil ya da yliz yil 6nceki 6grencilerden ¢ok
farkli degillerdir. Ogrenenin bilgi ve becerileri elde ettigi temel 6grenme meka-
nizmasi, sosyal degisimin merkezinde sabit kalmistir. Az ya da ¢ok, 6gretim bi-
limi, kimya, fizik ya da biyoloji kadar kararli, oturmus bir bilimdir. Biyoloji
bilimi prensiplerinin, sosyal degisimle degismemesi gibi, grenme ve 6gretimin
prensipleri de degismez.
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Bireysel Ogrenme

*  Gruplar degil bireyler 6grenir. Ogrenme siirecinde égrenenler bir grubun par-
cast olabilirler, 6grenenler birbirlerinden de 6grenirler ve 6grenme ortaminin
sosyal baglami §grenmeye destek saglayabilir. Ancak ne olursa olsun bilissel
yapinin degisimi, bilgi ve becerilerin kazanilmasi bireyseldir.

* Bir 6grenci, bilgi ve becerilerin kullanimini gerektirecek bireysel uygulamalar
olmadan, 6grenemez.

Bilgi ve Beceri

* Bilgi ve becerinin, 6grenen nesiller, bilim adamlari, teknologlar, sanatcilar ve
diger bireyler tarafindan gelistirilen ve depolanan bir yapist vardir. Ogretimin
amaci, 6grencilerin (ciraklarin) bu bilgi ve becerileri kazanmasini olanakl kil-
maktir. Ogretim tasariminin amact ise, 6grencilerin bu bilgi ve becerileri ka-
zanmasini kolaylastiracak deneyim ve ortamlar gelistirmektir.

Ogretim Prensipleri

*  Yaygin olarak bilinen bir ¢cok 6gretim stratejisi bulunmaktadir. Farkli tip bilgi
ve becerilerin 6grenilmesi icin, farkll kosullar gereklidir (Gagne, 1985). Eger
hazirlanan 6gretim deneyimi ve ortam, hedeflenen bilgi ve becerilerin kazanil-
masi icin gerekli 6gretim stratejilerini igermiyorsa, o zaman etkili, verimli ve ce-
kici bir bicimde istenen 6grenme ¢iktilarina ulasilamayacaktir.

*  Bu 6gretim stratejileri (6grenme kosullarr) deneysel olarak dogrulanmustir.

*  Uygun 6gretim stratejileri kesfedilebilir. Ancak bunlar, 6gretim tasarimecilart ya
da 6grenenler arasindaki bir anlagmayla belitlenemez. Bu stratejiler var olan
dogal prensiplerdir ve dogal prensiplere, dikkatli yapilan bilimsel kesiflerle ula-
silir.

Ginimiizde egitim teknolojisi ile ilgilenen bir ¢ok kisi bilimden uzaklagmaktadir.
Ogtetim bir bilim alanidir ve égretim tasarimi bu alan {izerine kuruludur. Ogretim
tasarimi sadece felsefe degildir, isbirligiyle ulasilan ortak bir islemler siireci de degil-
dir. Ogretim tasarimi, bilimsel prensipletin ve égretim deneyim ve ortamlarinin
gelistirilmesinde ise kosulan bilimsel prensipler teknolojisinin bir butiinidiir.

SONUC

Egitim teknolojisinin temelleri, bilimin tutarlt ve kararli kaya gibi yapist yerine, ba-
glligin degisken ve farklilasabilen kum gibi yapist tizerine insa edilmektedir. Yeni
paradigmalarin riizgarlari estiginde eski paradigmalart olusturan kumlar u¢makta ve
egitim teknolojisinin yapist, sahte bilim ve mitoloji denizine kaymaktadir. Biz yeni
paradigmalarin ugusan kumlarina ve gercekligine karstyrz. Kumun tzerinde bir hat
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cizdik ve 6gretim biliminin kaya gibi yapisi tizerine insa etmek tizere 6gretim tekno-
lojisini kurtarmak istiyoruz.

Bir cok insanin nereye gittiklerini bilmeden 6gretim teknolojisiyle ilgilendiklerini
goriyoruz. Onlar bir trafik isaretine gereksinim duyuyorlar ama en azindan bilim
tabanli bir alternatifi kuvvetli bir sekilde destekleyenlerin oldugunu bilmeliler.

Sonug olarak Lewis Carroll’dan bir paragrafa yer verebiliriz:

Kedi Alice’i gordiigii zaman dislerini gostererek giliimsedi. Iyi huylu gériniyor
diye diisiindii Alice: yine de kocaman pengeleri ve biyik disleri var. Saygiyla dav-
ranmast gerektigini hissetti.

“Cheshire kedisi” diye baglad: biraz korkuyla, adinin ne olabilecegini bile bilmiyor-
du. Ancak kedi biraz daha gilimsedi. Hadi simdiye kadar ¢cok kibard: diye diisindi
Alice ve devam etti “soyler misiniz litfen buradan ne tarafa dogru gitmeliyimr”.

“Bu nereye gitmek istedigine bagli” dedi kedi.

“Neresi oldugunu 6nemsemiyorum” dedi Alice.

“O zaman ne tarafa gidecegin 6nemli degil” dedi kedi.

“Bununla birlikte bir yere gitmem gerekiyor” diye ekledi Alice.

“Oo0, bunu yapacagina emin ol!” dedi kedi, “eger yeterince uzun yiiriirsen”.

Gittigimiz yeri bilmemiz olast. Hala gidecek ¢ok yolumuz var fakat bilimsel yon-
temden ayrilmamiz ve felsefi bagilligin bilinmez vahsiligi bizi hedefimizden saptira-
cak ve yolculugumuzu gereksiz yere uzatacaktr.

KAYNAK

Gagne, Robert M. (1985). The conditions of learning and theory of instruction. 4th Edition.
NewYork: Holt, Rinehart and Winston.
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OGRETIiM TASARIMININ KURTARILMAYA iHTiYACI YOK
ZATEN GELIiSIYOR ™

1996 yilinda diizenlenen Assosiation of Educational Communication and
Technology (AECT) toplantisinda, Merrill ve arkadaslart dramatik ve meydan oku-
yan bir sunum gerceklestirdiler. Merrill, alanimizdaki degisikliklerin, “bilim ve tek-
noloji” temellerine dayanan &6gretim tasarimindan saptgint feryat ediyordu. Bu
konudaki goriisleri bu disiplinin bu sekilde “kanat ¢irptigt” ve bizim bos anlayisimi-
zin “asirt spekiilasyon ve felsefi asirilikla” dolu oldugu seklindeydi. Merrill bu ne-
denle bizi dogrultmaya ve 6gretim tasarimu disiplinini kurtarmaya c¢alistyordu.

Merrill’in bu goriisleri daha sonra bana yaptigi dolaylt atiflarla birlikte Georgia Uni-
versitesi'nde gerceklestirilen Ogretim Teknolojisi Forumu’nda yayinlandi. Bu yanit
ilgili yayin ilk okudugum zaman ortaya koydugum tepkinin timint gostermekle
birlikte bazt endiselerimi ve iddialarimi da ayrica belirtmek istiyorum.

Bir acidan Merrill, paradigma kaymasindan kaynaklanan bir kurbandan s6z ediyor.
Fakat ben ne boyle bir paradigma kaymast olduguna ne de bunun gerekli olduguna
ikna olmus degilim. Bu nedenle benim sorum “kaybolmamis bir seyin diizeltilmesi-
ne calismak icin herhangi bir neden var midir?” seklindedir. Ogretim tasariminin
kuramsal bir diizenlemeden fayda saglayacagina kuvvetli bir sekilde inaniyorum. Bir
doktorun hastastyla ilgilenmesi gibi kuramlarimizi iyilestirerek biraz daha saglikli
olabiliriz. Bu kuramsal diizenleme ne yeni bir 6gretim tasarimi kurami olusturur ne
de yonlendirir. Sadece farklt bakis acilarini isin icine katarak distincelerimizi gelisti-
rir. Inantyorum ki nasil diisiindigiimiiz konusundaki farkliliklart polemik malzeme-
si yapmaktansa ¢oklu bakis acilarint isin icine katmak alani gliclendirecek ve yeni bir
enetji verecektir.

Eger gercek diinyayr yansitacak biraz belirsizlik, tahmin edilemezlik ve stphecilik
eklemeye calisirsak 6grenmede daha giicli etkileri olacak daha glglii kuram ve uy-
gulamalar gelistirebiliriz. Insanlarin ne yapacaklarinin kontroliinii biraz daha kendi-
lerine birakarak, yaptigimiz iste daha etkili ve daha az evhaml olabiliriz. Alandaki
farklilasan bakis agimla, Merrill’in belirttigi varsayimlar biraz daha derinlemesine
incelemek istiyorum (Merrill'in varsayimiar: italik harflerle yazgulmuster bunu benim goriisle-
rim ilemektedir).

Merrill, ggretin tasarimnin bilimsel bir disiplin oldugunu séyliyor.

Ogtetim tasariminin bir disiplin olduguna katiliyorum (¢alisma alani, alan). Ancak
ne kadar bilimsel oldugu konusunda kuskuluyum. Ogretim tasariminin temellerinin

** Jonassen, D. .. There is no need to reclaim the field of 1D: it is just growing. Division of
Instructional Development Newsletter. www.ittheory.com/ jonassenl.btm adresinden 13.05.2002
taribinde nlasid.
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bir kismi olduke¢a bilimsel olan psikolojiye dayanmakla birlikte ayrica Merrill ve
arkadaglarinin soyledigi kadar deneysel olmayan sosyoloji, iletisim kurami, sanat ve
antropolojiden de destek almaktadir. Rob Waller gibi Ingiliz egitim teknolojisi ya-
zarlart coktan bu alant bilimden ¢ok sanat olarak nitelemislerdir. Onlarin tartistigt
gibi, 6gretim tasarimctart uyarlayicilardir (transformers).

Durumlu 6grenme kurami, alanin (6gretim tasarimcilari ne yapar sorusunu goz
ontine alarak) uygulamayla tanimlanmasi gerektigini 6nerir. Bu etkinliklerin ¢6zim-
lenmesine etkinlik kuramini uygularsak, biyiik olasilikla yaptigimiz calismalarin
Ogretim tasarimi programlarinda Ogrettigimizden farklt oldugunu gosterecektir.
Marty Tessmer ve John Wedman’in 6gretim tasariminda kesinlik diizeyleri (Layers
of necessity) modelinde oldugu gibi, bir ¢ok 6gretim tasarimi uygulamasinda ¢ok az
bilim vardur.

Ogretim tasarmm disiplini, deneysel verilerle dogrulanan prensipler iizerine kurulndnr.

Alanimizdaki bir ¢ok arastirma deneyseldir ve bunlarin bilimsel olarak dogrulayict
oldugu varsayilir. Ancak Egitim Iletisimi ve Teknolojisi Arastirmalart El Kitabinin
(Handbook of Research for Educational Communication and Technology) editor-
lagiinti yapan biri olarak, deneysel veriler kullanilarak ¢ok az 6gretim tasarimi pren-
sibinin dogrulandigini séyleyebilirim. Alanimizdaki deneysel arastirmalar tutarh bir
sekilde tutarsiz ve kafa karistirict sonuclar uretmektedirler. Oldukea siki kontrol
edilmis baglamlarin disinda ¢ok az bulgu, benzer durumlarda yeniden elde edilmis-
tir. Baglam degistiginde, sonuclarda degismektedir. Bu nedenle bulunan bir ¢ok etki
aragtirma laboratuvarindan Ogrenme ve Ogretmenin gercek dinyasina tagindigt
zaman kayboluyor. Hangi etkiler 6grencilerin performanslarinda goriilen ¢ok az bir
varyans degisiminin, tasarimlarimizi belirleyecek kadar giiclii kanunlar olarak kabul
edilmesini saglayabilir?

(Brock Allen’in tabiriyle) klasik 6gretim tasarimcilarinin ¢alismalari, alanda yapilmis
aragtirmalarla cok az dogrulanmaktadir. Bilesen sunum kurami (component display
theory), ID2 ve agimlama kurami oldukea az arastirilmislardir. Her biri icin en fazla
bir avuc dolusu arastirma yapilmistir. Bu arastirmalar, bu modellerin uygulanmasi
icin zayif kuramsal temeller saglamaktadirlar. Aynt sey yeni 6gretim tasarimi yakla-
simlart icin de sOylenebilir fakat 6nemli bir farklilik vardir. Alanda 27 yillik deneyi-
mimle en tutarli deneysel bulgularin biligsel esneklik ve baglasik 6grenme gibi yapici
(constructivist) 6grenme ortamlarinda rapor edilen transfer etkinlikleri oldugunu
sOyleyebilirim.

Bu nedenle 6gretim tasariminin deneysel olarak gegerliligi saptanan bir disiplin

oldugunu iddia etmek, inantyorum ki umut dolu bir diisincedir.

Anlamly bilginin (knowledge) deneysel bilim yerine ishirligine dayals oldugunn iddia edenler ya da
tiim gercekligin bagil oldugnnu soyleyenler, ogretim tasarmmcisi olamazlar. Bunlar kendilerini
dagretim tasarim disiplininden ayermislardsr.
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Bu ctimlenin yazilmasi i¢in bile anlaml bilgiyi yapilandirmanin isbirligine dayali bir
stre¢ oldugunu kabul etmek gerekir. Merrill, isbirligine dayalt bilgi topluluklarina
tyedir (bu tartismaya neden olan bildiride adi gecen yazarlar ve ID2 grubunun
isbirligine dayali uygulamalari buna taniktir). Insanlar anlamlart yapilandirmak icin
isbitligine gidetler. Jeremy Roschelle’ye gére isbirliginin kalbi, diyaloglarin, kavram-
larin ve deneyimlerin paylasiimis anlamlarini yapilandirmakla gerceklestirilen bir
bitinlestirmedir. Biyiik olasilikla ID2 grubu anlamlart paylagsmaktadirlar. Bu payla-
silmus anlamlarin, isbirliginin ya da 6gretimin sonucu oldugu anlamina gelmez mi?
Bu grupta yer alan bir ¢cok uzmanin hatirina béyle oldugunu umuyorum! Marsha
Linn, Andy diSessa ve Roy Pea gibi taninmus arastirmacilar bilimsel ¢alisma icin
kanit toplama ve modelleri karsilastirmanin kesinlikle dogal sosyallik i¢inde olmasi
gerektigini iddia etmektedirler. Bereiter bilimsel topluluklart ayiran seyin tam olarak
onlarin tartisma kurallarindan, bilim hedeflerinden ve kanitt belirleme kurallarindan
kaynaklandigini séyler. Bir verinin 6nemi, verinin gerceklik degeriyle ¢ok fazla degil
fakat bu verinin ilgili bilimsel tartismada ne kadar 6énemli ve gerekli olduguyla ol-
dukea ilgilidir.

Isbirligine dayalt bilgi yaptlandirma dogal ve zararsiz bir siiregtir. Ayrica yeni ortaya
konmus bir olay da degildir. Insanlarin gevrelerindeki karmasik verilerden anlam
ctkarmaya calismalart kadar eskidir. Hatta yer ylzinde var oldugumuzdan beri
“diinya bizim” anlayisini sosyal olarak yapilandirtyoruz.

Merrill'in ifadesindeki diger bir ironi, Merrill'in yaptigi gibi, aynt anlamlart yapilan-
dirmak i¢in igbirligine gitmeyen 6gretim tasarimi toplulugundan istekli bir gekilde
ayrilmadir. Bu ifade, gizli bir sekilde, bireyselligin 6gretim tasartmcist olmanin 6-
nemli bir Griini oldugunu séyliiyor. Buna 6grenmenin bir bireysellik (kimlik) insa
etme siireci oldugunu sdyleyen Lave ve Wenger'in yaptiklar: gibi tim kalbimle
inantyorum. Bu 6zellikle 6gretim tasarimi gibi uzmanlik gerektiren egitim program-
larinda dogrudur.

Ne yazik ki Merrill yanlilik gostererek kimin bu bireyselligi iistlendigine kimin dst-
lenmedigine karar veremiyor. Biz kendimizi 6gretim tasarimecist olarak adlandirtyo-
ruz cinkd inandigimiz seyi yapiyoruz. Bu kimligi istemek i¢in tamamen ayni
bilimsel temele dayanmak zorunda degiliz.

Ogretim daba genis kurnmsal baglamda diisiiniildiigii zaman, igretim tasarmm teknolgjisi sadece
dgrenme deneyim ve ortamiarimm gelistivilmesiyle ilgilenir. Kapsam disinda kalan ama yararian-
digy, sistem dedisimi, Rurumsal davranzs, performans destedi ve diger insan kaynaklar: problemile-
riyle ilgilenmez,

Degetlendirmenin yaninda, bir ¢ok 6gretim tasarimeisinin en zayif olduklart beceri,
tasarimi uygulamaktir. Diizgiin isleseler bile, 6gretim tasarimlarimiz bir cok kurum
tarafindan nadiren benimsenir ya da alinir. Nigin? Bir ¢ok 6gretim tasarimi uzma-
nindan bunun nedenini, kurum ve ¢aliganlarinin ilgisizligi ve 6nlerini géremedikleri
iddiast olarak duydum. Ben biraz daha dikkatliyim. Inaniyorum ki tasarimimizt
uygulayacagimiz baglamui dikkate almada hata yapu@imiz zaman tasatimimiz da
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hatali oluyor. Marty Tessmer, 6gretim tasarimcilart icin baglamin 6nemiyle ilgili bir
cok sey yazdi. Tavsiyelerini dikkate almaya ihtiyacimiz var.

Ogrenciler, igretimle belirli bilgi ve becerileri elde etmek icin bir sisteme kaydolmus kisilerdir.
Ogrenenler ise kendi deneyimlerinden anlamlan: yapilandiran kisilerdir.

Bu tanimlama korkarim ki dogru. Yalniz iki sorunun yanitlanmast gerekiyor: “Ne-
den bir ayrim olmali?* ve “Bununla neyi kolaylastirmayt umuyoruz?”. Ben, Ann
Brown’in gelisim dustincesini (notion of developing) tercih ediyorum. “Akilli ¢irak-
lar”, pasif olmayan, amagsizliktan ve plansizliktan uzak olanlar.

Gruplar degil bireyler igrenir. Ogrenme siirecinde igrenenter bir grubun parcast olabilirler, jgre-
nenler birbirlerinden de dgrenirler ve igrenme ortamnn sosyal baglam igrenmeye destek saglaya-
bilir. Ancak ne olursa olsun biligsel yapimm dedisini, bilgi ve becerilerin kazanimas: bireyseldir.

Bu ifadeler bilginin ve 6grenmenin, uygulamada yer alan tartisma, etkinlikler, ortaya
konulan araglar ve bireyselliklerin i¢ine yerlesik oldugu sonucuna ulasan, etnografik
ve antropolojik arastirmalarin zengin tarihine meydan okuyor. Merrill’in gbriisleri
formal 6grenmeyi tanimlarken yukarida belirtilen arastirmalar informal 6grenmeyi
tanimliyor. Formal 6grenme ve onun 6gretim tasarimi temelleri, bir ¢cok dlzen ve
durum icin uygun fakat ni¢in tek yanlilik yaparak 6gretim tasarimindaki 6grenme-
nin dogal prensiplerini (bkz. sonraki paragraf) gérmezden geliyorlar. Okuldaki
siniflar dogal olmayan 6grenme baglamlaridir. Bu uygun olmadiklart anlamina gel-
mez fakat bu bir kiltirel sinir (cultural bond) yaratir, siuf kiiltiirti uygulama kilta-
rinden oldukea farklidir. Neden boyle olsun ki?

Uygun Ggretim stratejileri kesfedilebilir. Ancak bunlar igretim tasarimeilar: ya da igrenenler
arasindaki bir anlasma ile belirlenemes. Bunlar var olan dogal prensiplerdir ve dogal prensiplere,
dikkatli yapilan bilimsel kesiflerle nlasilar.

Kesif stireci kesinlikle bireysel mi olmali? Ya da arastirma ekipleri birlikte ¢alisamaz
mi? ID2 gibi aragtirma ekiplerinin amact da budur. Eger ekipler stratejileri birlikte
kesfedetlerse bunun lizerinde anlasma birligine varmis olmayacaklar midir? Diger
tirlt bunu nasil adlandiracaklardir?

Yeni paradigma ve gerceklik anlayisinmn kumlar gibi ngusmasindan biktik. Kumun iigerine bir
bat ¢izdik ve bilimin kaya gibi yapisi distiine insa etmek iigere ogretim tasarim disiplinini dii-
geltmek istiyornz,

Bilimin kaya gibi yapisi, bu yazarlarin iddia ettikleri kadar sert degildir. Daha 6nce
bir ¢ok yerde tartistigimiz gibi insan davraniglarini kestirebilecegimiz varsayimi
insan davramginin diizenli, givenilir, bilinebilir ve bilinen durumlarda kestirilebilir
oldugu dustincesi tzerine kuruludur. Herkes hatta bir lise 6grencisi bile bu varsa-
yimin gecerli olmadigint anlar.

Biz 6grencileri 6gretimsel etkinliklere yonlendirebiliriz ancak onlarin distinmeleri
ve anlamlari yapilandirmalart bir ¢ok faktére bagldir (6grenci deneyimi, bilgi, i-
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nanglar). Bunlardan bir ¢cogu élciilemez hatta tanimlanamaz. Ogretim 6grenmeye
neden olabilir ancak bu istenmeyen tepkilerin olusmasina da neden olabilir. Og-
renme, tzerinde konusabilecegimiz ve bu etkilerimizi énceden belirleyebilecegi-
miz.disiinceleri bu giine kadar yapilmis deneysel arastirmalar tarafindan
desteklenmemektedir. Ayrica bu varsayimlar diinyayr agirt basitlestirmekte ve insan
égrenme ve davranisint yonlendirilebilir davranslarla sinirlandirmaktadir. Ogrenme
ve hatta hatirlama, dogal olarak, tanimlayabilecegimizden daha karmasiktir.

Bilim anlaml degisimlerle gelismektedir. Bilim ve veri ile ilgili su bakis acilarint g6z
ontine alalim. Kuantum fizik¢isi Heisenberg, bir olaymn 6l¢iilmesi icin harcanan
¢abanin kesin tek bir sonuca ulagamayacagini gosterdi. Clnkd gézlem olayi, gozle-
nene karisir ve onu degistirir. Bu nedenle kesin bir gercekligi olusturmak olast de-
gildir, ¢unkt bu gerceklikte bizim de payimiz vardir. Gozlemledigimiz gerceklik
sadece gozlemledigimiz baglam icinde gergektir. Iki gozlemci bir gercekligi ayni
bicimde rapor edemezler ¢linkii ne gézlemci ne de gbzlenen gergeklik ikinci g6z-
lemde ayni durum ve yerde degildir. Ornek olarak hicbir zaman irmak budur diye-
meyiz ¢iinkii daha konusurken irmak da biz de zaman ve konum agisindan degistik.
Eger iki gbzlemci ayn1 irmag1 farkl iki yerden gézlemlese hangi gbzlemcinin irmak
gozlemi dogrudur? Ancak iki gézlemin de katkida bulunacagy bir veri havuzu irmak
dustincesini anlamlt kilacaktir. Bu bir seyin istatistiksel olanakliligina ve bir seyi
anlamlandirmamiza yardimei olmaya katkida bulunan gercekligin ¢oklu gézlem-
lenmesidir. Ancak gercekligin ¢oklu gbzlemlenmesi yapildiktan sonra tanimlari
gorebiliriz ve bu tanimlar anlami getirir.

Prensiplerin kesin olmamasi geleneksel, bilimsel determinizme alcak gonilltlik
getirir. Bu sunu séyler: yasam nedensel bir gercek degildir. Tcinde bulunulan zaman
ve bundaki en iyi kestirimin bir yorumudur. Fuzzy manugi, 6gretimsel etkinliklerin
Ogrenme davranislart Uzerindeki etkileri hakkindaki varsayimlarimizin dogrusal
determinist yorumlayiciligint sorgulayan bir diger bilimdir. Bu bir etki olabilir fakat
olasidir, kesin olamaz. Arastirmalarimiz 6grenmeyi sadece olasiliklar bazinda agikla-
yabilir. Kaos kurami 6grenme baglamindaki orijinal kogullart tartisir; farkinda bile
olmayacagimiz ama 6grenme tzerinde giiclii etkisi olan kosullart.

Bilim deneysel olarak kanitlanmis prensipler setinden daha fazlasidir. Bereiter’in
tartistigt gibi, bilim bir bulus stirecidir. Bilimsel topluluklarin kavramsal olarak bir
noktada birlesmesinden olusan anlam olusturma yoludur. Ogretim tasarimi bilimsel
bir alan olacaksa, bilimsel bir topluluk gibi davranmalidir. Bilim dikte edilemez ve
bilimsel diisiince 6gretilemez. Bu sadece ise kosulabilir ve paylasilabilir.

SONUC

Yukarida belirtilen ayriliklara dayali olarak alanimizdaki gbriis ve inanglarin farklihk
gosterdigi actktir. Bu ayrilik giicliiltik ya da zayiflik olarak algilanabilir. Bu nedenle
alanimizla ilgili asil soru bu farkliligt nasil ele alacagimizdir. Bazi tyeleri topluluktan
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ayirmak amaciyla insanlik dist bir siniflandirma yapabilir ya da farkli gorisleri bir
araya getirip daha genis topluluklarda neyin en iyi sekilde ¢alistigint birlikte paylasa-
rak anlamaya calisabiliriz. Insanlarin icinde bulundugu kosullarin farkli gereksinim-
lerini anlayabilmek icin fakli bakis acilarini kullanmayr 6grenmemizin gerekli
olduguna inantyorum. Yani ben, kisisel olarak nesnelci, yapict, sosyal, ya da elestirel
yontemleri 6gretebilirim. Cunkt disiplinimiz karmagik ve az yapilandirilmistir (ill-
structured). Gergek 6gretim tasarimi problemleri durumludur, 6zel baglamlardan
cikar ve bir cok Ggretim tasarimi problemi icin bir ¢ok alternatif ¢6zim bulunmak-
tadir. Her biri bir digeri kadar iyi calisabilir. Bir alan olarak hep bir cok tasarim
problemini ¢6zecek, kestirecek, tanimlayacak genel kural ya da prensipleri aradik,
belki de artik yanlts amact izledigimizi itiraf etmenin zamanidir. Arttk kumun Gzeri-
ne kavramsal hatlar ¢izmek yerine biz, tim plaji arastirmaliyiz.



