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BEDEN iMAJI VE REDDEDILME DUYARLILIGININ
OZNEL iYi OLUSU YORDAMA GUCU

Dr. Vesile Oktan
Karadeniz Teknik Universitesi

Ozet

Oznel iyi olma birgok yasam durumlarini ve bunlara iliskin
degerlendirmeleri kapsayan bir arastirma alanidir. Oznel iyi olusla iliskili
bircok degiskenin arastirldigr ve bireyin dyi olusu ile ilgili pek ok
faktérin bulundugunu belirtmek mimkin goriinmektedir. Bireyin kabul
edilirligi ile iliskili beden imaji ve reddedilme duyarliligt bu degiskenler
arasinda yer almaktadir. Kendi bedeninden memnuniyet ve kabul
ergenlik  déneminin  6nemli  gelisimsel gorevlerinden  biridir.  Ayni
zamanda ergenlik dénemi, ergenin akran ve yetiskinlerden kabul gérme
ve onaylanma ihtiyacinin yogun olarak gorildigi bir dénemdir. Bu
nedenlerle bu ¢alismanin amaci, Gniversite 1. sinif 6grencilerinin beden
imaji ve reddedilme duyarliliklarinin  6znel iyi oluslarini  yordayip
yordamadiginin incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmanin
kapsamina, Karadeniz Teknik Universitesi Fatih Egitim Fakiltesi’nin
gesitli bolimlerinde 6grenim goren 1. sinif 6grencileri dahil edilmistir.
Aragtirmaya gonilld olan ve 17-19 yas araliginda 332 6grenci dahil
edilmistir. Bu 6grencilerin 189 kiz, 143 erkektir. Calismada Kisisel Bilgi
Formu, Viicut Algist Oleegi, Reddedilme Duyarliligi Olcegi ve Oznel Iyi
Olus Olgegi kullanilmistir. Verilerin analizinde goklu regresyon analizi
teknigi kullandmustir. Arastirmanin sonuglari, tniversite 6grencilerinin
beden imaji ve reddedilme duyarldiklarinin ~6znel iyi  oluslarinin
yordayicist oldugunu ortaya koymustur. Ayrica sonuglar 6zellikle beden
imajinin 6znel iyi olusu yordayiciliginin daha fazla oldugunu gostermistir.
Veriler literattir 1s181nda tartisilmustir..

Anahtar Sozciikler

Beden imaji, Reddedilme duyatliligt, Oznel iyi olus.

© 2012, Egitim Bilimler ve Uygnlama, 11 (22), 119-134
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THE PREDICTIVE POWER OF BODY IMAGE AND
REJECTION SENSITIVITY ON SUBJECTIVE WELL-
BEING

Dr. Vesile Oktan
Kradeniz Technical University

Abstract
Subjective well-being is a research area that covers a lot of life situations
and their analysis assessment. Different variables relating to subjective
well-being have been studied and a lot of factors linked to an individual’s
well-being have been determined. The body image and rejection
sensitivity related to an individual’s acceptance can be found among
these variables. Body satisfaction and self-acceptance have one of the
most important developmental roles factors in adolescence. Besides,
adolescence is considered to be a period when adolescents have a strong
need for confirmation and acceptance from peers and parents. This
study aims to examine whether university students’ body image and
rejection sensitivity predict their subjective well-being. Participants were
freshmen students from various departments of Fatih Faculty of
Education at Karadeniz Technical University. A total of 332 volunteers
aged between 17-19 were participated in the study. 189 of the
participants were females and 143 males. Data were collected by using
the Personal Information Form , Body Perception Scale, Rejection
Sensitivity Scale and Subjective Well-being Scale. The Multiple regression
analysis technique was utilized in the analysis of data. The results showed
that university students’ body image and rejection sensitivity were
predictors of their subjective well-being. Moreover, it has been found

that the predictive power of the subjective well-being of body image was
high.

Keywords

Body image, Rejection sensitivity, Subjective well-being.

© 2012, Educational Sciences and Practice, 11 (22), 119-134
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GiRiS
Son yillarda 6znel iyi olus ile ilgili calismalarin dikkate deger bir bicimde arttigt
gozlenmektedir. Oznel iyi olus, kisinin kendi yasamini degerlendirmesi ve yargt
bildirmesi anlamina gelmektedir (Yetim, 2001). Dolayistyla 6znel iyi olma,
bireyin yasamina iligkin kendi degerlendirmeleri tizerinde yogunlastigt icin 6znel
bir bakis acisint yansitir. Bu nedenle 6znel iyi olus, psikolojik saglikla ya da ruh
saghgt ile es anlaml degildir. Birey mutlu olabilir, yasamdan doyum alabilir ama

bu onun ruh sagliginin yerinde oldugunu gosteren yeterli bir bilgi degildir
(Diener, Suh ve Oishi, 1997).

Oznel iyi olmanin duygusal ve bilissel olmak {izere iki bileseni vardir (Diener,
2000). Duygusal bilesenler olumlu ve olumsuz duygudan olusmaktadir. Olumlu
duygu, isteklilik, enerjik olma ve kararhlik gibi duygu durumlarinin bilesimini
ifade ederken; olumsuz duygu Gzinti, kaygi, 6tke, sucluluk ve kiiclimseme gibi
hos olmayan duygulart icermektedir. Biligsel bilesen ise bireyin yasam doyumu
olup, bireyin kendi se¢mis oldugu Olclitlere gore is, evlilik, saglik vb. alanlara
iliskin yasamimin niteligi hakkindaki genel degerlendirmelerini iceriri (Ben-Zur,
2003).

Oznel iyi olma bir¢ok yasam durumlarint ve bunlara iliskin degerlendirmeleri
kapsayan bir arastirma alanidir. Oznel iyi olma ile ilgili olarak depresyon ve
kaygr gibi olumsuz durumlarin arastirilmasmnin yaninda 6zgiiven, kontrol ve
iyimserlik gibi olumlu tepkilerin de arastirildigt gorillmektedir. Bireyin iyi olusu
ile iliskisi arastirilan faktorleri; yas, cinsiyet ve gelir diizeyi gibi demografik
degiskenler, 6zsaygt ve disadoniiklitk gibi kisilik degiskenleri ve aile doyumu gibi
sosyal destek degiskenleri olarak siniflamak miimkiindir (Tuzgél Dost, 2010).
Oznel iyi olusla iliskili bircok degiskenin arastirildigi ve bireyin iyi olusu ile ilgili
pek cok faktérin bulundugunu belirtmek mimkin gérinmektedir. Bireyin
kabul edilirligi ile iliskili beden imajt ve reddedilme duyarhhigt bu degiskenler
arasinda yer alabilmektedir. Beden imaji, bireyin bedenine karst sahip oldugu
bilin¢li ve bilingdist tutumlarin  toplamudir. Buyiklik, islev, gorints ve
potansiyelle ilgili simdi ve daha 6nceki duygular ve algtlart kapsar.

Bireyin beden imajinin olusumunda, kendi beden algilarinin  yaninda
baskalarinin bireyin bedeni ile ilgili algilar1 da 6nem tasimaktadir. Beden algist
bireyin gercek beden yapistyla uyumlu ya da uyumsuz olabilir. Ozellikle ergenlik
dénemi icin 6nemli bir dikkat odagi olan bedene iliskin degerlendirmeler;
psikososyal, cinsel ve kimlik gelisiminde 6nemli bir role sahiptir.

Kendi bedenini kabul ergenlik déneminin 6nemli gelisimsel gorevlerinden
biridir. Kendi bedenini kabulde ergenin olumlu bir beden imajina sahip olmasi
beklenir. Fiziksel gériintimune iliskin tanimlama ve degerlendirme bigimi, diger
ozelliklerinden daha 6nce olusmaktadir. Kendi bedenini kabulii saglamanin
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amaci, beden bicimi ne olursa olsun bireyin kendi bedenine karst gercekei bir
bakis acist gelistirmesini ve bununla mutlu olmasini saglamaktir. (Celen, 2007).
Ergenlik icin 6nemli olan olumlu beden imajinin, aymi zamanda ergenlerin
pozitif Oznel iyi olus duygularinin gelismesine katki sagladigini séylemek
mimkin gérinmektedir. Bir¢ok calismanin sonucu, beden imaji ve 6znel iyi
olus arasindaki iliskiye isaret etmektedir. Diener, Wolsic ve Fujita (1995), da
fiziksel cekicilik ve 6znel iyi olus arasindaki iliskiye dikkat ¢ekmistir. Donaghue
(2009), beden imaji, cinsiyet semast ve 6znel iyi olmayt inceledigi ¢alismasinda,
beden memnuniyeti ile 6znel iyi olus arasinda anlamli bir iligki oldugunu
belirtmistir. Diger yandan Ozellikle bayanlarin bedenlerinden memnuniyetinin
tim yasamlarindan memnuniyetinin ve mutluluklarinin belitleyicisi oldugunu
gosteren bulgular mevcuttur (Katz ve Farrow, 2000; Tiggeman, 1994). Yine
Durkin ve Paxton (2002), degisik sinif seviyelerindeki ergenlerle yaptiklar
calismada beden imaji ve Oznel iyi olus arasindaki iliskiye dikkat ¢ekmistir.
Stokes ve Frederick-Recascino (2003), farkli yas gruplarindaki bayanlarla
yaptiklart  ¢alismada, bayanlarin  beden memnuniyetinin, genel yagam
memnuniyetine ve 6znel iyi oluglarina anlamli katkisi oldugunu belirtmislerdir.
Tuzgdl Dost (20006), tniversite 6grencilerinin fiziksel goriinlisten memnuniyet
ile 6znel iyi oluslari arasinda anlamli bir iliski oldugunu saptamistur.

Saglikli ve uyumlu bir birey kendini gercekei ve olumlu degerlendirme
egiliminde olmalidir. Ancak “gérunti kiltird” baglaminda beden imaji
memnuniyetsizligi &zellikle ergenler ve geng yetiskinler arasinda giderek
yayginlasan bir kavramdir (Thomson ve Smolak, 2001; Verplanken ve Velsvik,
2008). Bu memnuniyetsizlik birey icin 6énemli olmakta ve beraberinde cesitli
psikolojik problemleri getirmektedir. Fiziksel ¢ekiciligin 6nemli bir deger haline
geldigi giinimiizde, bireyin sunulan kusursuz kadin ve erkek modelleriyle olan
uyumsuzlugu c¢arpik bir beden imajinin olusmasina neden olmaktadir. Bu ¢arpik
ve vyanls algt bircok saglksiz davranisin  gelismesini de beraberinde
getirmektedir.

Ergenlik aynt zamanda 6zellikle kabul gbérme ve onaylanma ihtiyacinin yogun
olarak gorildigl bir dénemdir. Fiziksel ve akademik olarak giiclii ve cekici,
arkadagca olan ergenlerin daha poptler olduklari gérilmektedir (Steinberg,
2007). Kabul gérmeme ve onaylanmama diger bir deyisle reddedilme bircok
olumsuz sonucuyla bireylerin kisilerarast iliskilerini bozan ve degersizlik
duygularinin yasanmasina neden olan bir durumdur (Creasey ve Mclnnis, 2001).
Literatiirde Ozellikle akranlar tarafindan reddedilmenin, depresyon, davranis
sorunlart ve akademik zorluklarla iligkili oldugunu ortaya koyan calismalar
mevcuttur (DeRosier, Kupersmidt ve Peterson, 1994; French ve Conrad, 2001;
Wentzel, 2003).

Ergenlik, kisilerarasi iliskilerde basarili olabilmek icin oldukca fazla caba sarf
edilen bir evre olarak kendini géstermektedir. Bir¢ok ergen icin kisileraras:
iliskilere girme ve stirdiirme stres kaynagi olarak algilanmaktadir. Reddedilmeye
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duyarli ergenler igin bu stres durumu daha olast goriilmektedir. Ergenler
sevilmek ve begenilmek isterler. Bu doénemde elestirilere, baskalarinin
gOsterecegi olumsuz tepkilere ve insanlarin kendileri ile ilgili dustincelerine karst
oldukea duyathdirlar (Erkan ve Kaya, 2005).

Ayduk ve digerleri (2000), reddedilme duyarligi yiiksek olan bireylerin, kaygih
reddedilme beklentilerinin oldugunu ve kisilerarasi ve kisisel stres baglaminda
riskte olduklarint vurgulamaktadir. Digetleri tarafindan kabul edilme ve ait olma
ihtiyaglarina iliskin bireylerin korkulart ve stipheleri ya iliskilerinin bitmesine ya
da iyi oluslarini saglayacak bicimde davranmalarina neden olabilmektedir.
Reddedilme beklentili bireyler iligkilerinde daha problemli ve daha yalniz
olabilirler.

Fiziksel olarak c¢ekici olmak, kisilerarast iligkilerde istenilir olmanin en 6nemli
belitleyicilerindendir. Fiziksel olarak ¢ekici insanlar daha popiiler, daha istenilen
ve daha pozitif olarak degerlendirilme egilimindedirler. Insanlar diger insanlarla
iliskilerinin baglangicinda genellikle bagkalari tarafindan nasil goriindiikleri ile
ilgili kaygi duyarlar. Ciinkd ilk izlenim kisilerarasi iliskilerde olduk¢a 6nemlidir.
Insanlar yeni tanistiklart insanlarla iliskilerinde nasil gériindiikleri konusunda
kaygilt olurlar (Park ve Pinkus, 2009).

Reddedilme, iletisim kurmada ve siirdiirmede siireci ttkayan ve iliskiyi bozan bir
yapidir. Reddedilmeye iliskin  duyarlilik iliskiyi  zayiflatarak, bireylerin
birbirlerinden uzaklasmalarina, glivenlerini yitirmelerine neden olur (Gonzaga,
2001). Kisilerarast reddedilme duyarliligi, kisilerarast kontrolli davransglar,
reddedilme korkulari, digetlerinin davranglarini yanlis anlamalar, agagilik
duygulart, giivenli olmayan davransslar ve kisilerarast durumlardan kaginmalarla
sckillenen bir yapidir. Bu durum bireylerin kendilerini k6tii hissetmelerine yol
acabilir. Yiksek kisilerarasi reddedileme duyarliligi sosyal etkilesimlere iliskin
yiksek kaygt, yetersizlik, reddedilme korkusu ve 6fkenin ifadesinde yetersizlik
ile iliskilidir (Boyce ve dig., 1993). Reddedilme duyarliligi yiksek bireyler
reddedilmeyi algiladiklarinda, tehdit, artan stres ve olumsuz uyarlma durumu
yasamaktadirlar. Bu durum kisisel deger ve yeterlilik duygularinin zayiflamasiyla
birlikte depresyona ve 6z-saygl diizeyinin dismesine yol agmaktadir (Magios,
Downey ve Shoda, 2000).

Ergenler icin beden imajinin énemi, olumsuz beden imajinin ergen tzerindeki
etkileri ve reddedilmeye karst duyarliligin yol agabildigi sorunlar birlikte
dustntldiginde, 6zellikle ergenlerin 6znel iyi oluslartyla iliskisinin incelenmesi
o6nemli gériinmektedir. Gelisimsel olarak ergenligin sonu 20 ve 21 yagina kadar
cikarilabilmektedir. Arastirma, ergenligi heniiz bitirmemis Gniversite birinci sinif
dgrencileri segilerek yiritilmeye calistlmistir. Universiteye yeni baslayarak yeni
ve zorlayict yasam gorevlerinin basarilmasi gereken bir ortamda Oznel iyi
oluglarini beden imajt ve reddedilme duyarliligi gibi yine bu dénem icin ¢ok
o6nemli olan degiskenlerle iliskisinin incelenmesi, ergen Universite Ggrencileri
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icin uygulanabilecek 6nleyici ¢alismalarin belirlenmesinde 6nemli gorillmektedir.
Bu nedenlerle bu calismanin amacini, ergen universite 6grencilerinin beden
imajt ve reddedilme duyarhliklart ile 6znel iyi oluslart arasindaki iliskilerin
incelenmesi olusturmaktadir.

YONTEM
Calisma Grubu

Aragtirmanin  kapsamina, 2008-2009 Ogretim yiinda Karadeniz Teknik
Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesi’nin gesitli boliimlerinde égrenim géren
birinci siuf 6grencileri dahil edilmigtir. Arastirmaya ergenligin son dénemini
yasiyor olmalari varsayimindan yola ¢ikarak Ozellikle birinci siuf &grencileri
tercih edilmistir. Arastirmaya gonilli 189 kiz, 143 erkek olmak tzere 332
Ogrenci alinmistir. Arastirma grubunu olusturan 6grencilerin yaslarinin aritmetik
ortalamasi 18.78dir (sd=1.48).

Veri Toplama Araglan

Calismada Kisisel Bilgi Formu, Oznel Tyi Olus Olgegi, Viicut Algist Olgegi ve
Reddedilme Duyarliligi Olgegi kullanidmistur.

Kigisel Bilgi Formu: Ergenlerin yas ve cinsiyet gibi bilgilerini elde etmek igin
arastirmaci tarafindan olusturulmus bilgi formu kullandmustur.

Oznel 1yi Olus Olgegi: Bireylerin 6znel iyi olus diizeylerini saptayabilmek igin
Meliha Tuzgél Dost (2005) tarafindan gelistirilmis bir 6lgektir. Oznel iyi Olus
Olgegi (O10) 46 maddeden olusan Likert tipi bir 6lgektir. Olcek maddelerinin
26’st olumlu 20’si olumsuz ifade seklindedir. Olumsuz ifadelerin puanlamasi
tersine ¢evrilerek yapilmaktadir. Gegerlik ve gvenirlik ¢caligmalart 209 Gniversite
Ogrencisi tizerinde gerceklestirilmistir. OI1O nin yapt gegerligi temel bilesenler
analizi ile saptanmustir. Ayrica Olcegin madde toplam puan korelasyonlart
incelenmistir. OIO den alinan puanlarin alt ve st % 27'lik puan gruplan
ortalamalari t testi ile karsdastirdmis; gruplar arasinda anlamli fark oldugu
gbzlenmistir. Yapilan benzer élgekler gecerligi calismasinda ise OIO ile Beck
Depresyon Envanteri (BDI) arasinda anlamli bir iliski bulunmustur (r=-.70).
Olgegin Cronbach alfa giivenirlik katsayist .93; test-tekrar test giivenirlik
katsayist 1: .86 olarak saptanmistir. Olcekten alinabilecek en diisiik puan 46, en
yiksek puan 230°dur. Yiksek puan 6znel iyi olus dizeyinin yiiksek olduguna
isaret etmektedir.

Viient Algist Olegi: Beden imajt ile ilgili veriler, Viicut Algist Olgegi ile elde
edilmistir. Orijinal adi Bady-Cathexis Scale (BCS) olan bu 6lgek, Secard ve
Jurard (1953) tarafindan gelistirilmistir. Kisinin 40 ayr1 viicut béliminden ya da
islevinden memnuniyetini belirleyen bir 6lcektir. Olgek, Hovardaoglu (1993)
tarafindan  Tirkce’ye cevrilmistir. Universite 6grencileri {izerinde yapilan
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calismada iki yarim givenirligi .75, madde test korelasyonlari r=.45 ile r=.89
arasinda ve Cronbach Alfa katsayist r=91 olarak belitlenmistir. Olgegin
tlkemizde kullanilan formu, 40 maddeden olusan bes dereceli Likert tipi bir
Ol¢me aracidir. En olumlu ifade bir puan, en olumsuz ifade ise bes puan
almaktadir. Buna gore, alinabilecek en disiik toplam puan 40, en yiiksek toplam
puan 200°diir. Olgekten alinan toplam puanin artmast kisinin  viicut
bélimlerinden ya da islevlerinden duydugu memnuniyetin azalmasini, puanin
azalmasi ise memnuniyetin artmasint belirlemektedir (Kundaket, 2005).

Reddedilme  Duyartilygs - Olegi: - Bireylerin  reddedilme  duyarliligi  diizeylerini
belirlemek i¢cin Downey ve Feldman (1996) tarafindan gelistirilmis 18 maddeden
olusan bir 6lgektir. Olgegin Tirkee’ye uyarlama calismalart Erozkan (2004)
tarafindan yapilmustir. Varsayima dayali 18 madde muhtemel reddedilme
durumlarina iliskin olarak geng yetiskinlerin kisilerarast durumlarini temsil eden
durumlardan secilmigtir. Varsayima dayali durumlar igin verilen cevaplar iki
boyutu icermektedir; a) sonuca iliskin kaygt ve endisenin derecesi, b) kabul ya da
reddedilme beklentileri. Reddedilme Duyarliligi Olgegi bireylerin her bir
durumun sonucuna iliskin endise ve kaygilarinin derecelerini géstermelerini
gerektiren Likert tipi bir &lcektir. 18 maddenin 17’sinin faktér yiki .40°dan
biytktir ve tim maddelerin faktér yiki .30’dan buytktir. Reddedilme
duyarliligr 6lcegi yiiksek i¢ givenirlik (alfa= .83). Olgegin genel giivenirlik
katsayisinin .81 oldugu gorilmistiir. Olgekten alinan  puanin  artmast
reddedilmeye karst duyarhligin arttigini gdstermektedir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Ole¢me araglart arastirmact tarafindan goniillii 6grencilere gruplar halinde sinif
ortaminda uygulanmustir. Uygulamadan Once arastirmanin amact ve Oleme
araclart ile ilgili gerekli agiklamalar yapidmistir. Verilerin analizi SPSS 15.0
programinda gerceklestirilmistir. Ergenlerin  beden imaji ve reddedilme
duyarliliklarinin 6znel iyi olusla iliskisi ve bu iliskinin yordayict olup olmadig
coklu regresyon analizi teknigi ile incelenmistir.

BULGULAR

Universite 6grencilerinin beden imaji ve reddedilme duyarhliklarinin 6znel iyi
oluglarint yordaylp yordamadigini belirlemek icin 6ncelikle degiskenler arasi
anlaml iligkilerin olup olmadigina bakilmistir ve anlamli bir iligki gérilmistir.
Sonuglar Cizelge 1’de gérilmektedir.
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Cizelge 1. Degiskenler arasindaki korelasyon sonuglar:

1 2 3
Oznel iyi olus 1 - 437 ) -.288
Beden imajt 1 220
Reddedilme duyaliligs 1

 p<0.01

Oznel iyi olus ile reddedilme duyarliligt ve beden imajt arasinda negatif yonde,
0.01 diizeyinde anlamlt iligki bulunmustur. Beden imaji puanlart olumlu (dusik)
oldukea 6znel iyi olus puanlari artmakta; reddedilme puanlari distiikce 6znel iyi
olus puanlart artmaktadir. Bu iligkilerin yordayict olup olmadigini gérmek

amaciyla gerceklestirilen regresyon analizi sonuglart Cizelge 2’de verilmistir.

Cizelge 2’de gorildigi gibi, beden imaji ve reddedilme duyarliliklarinin toplam
katkisinin anlamli oldugu gorilmektedir (R2= .23, F/s9= 49.08, p< .001).
Ayrica reddedilme duyarliliginin ve beden imajinimn 6zgiin katkilarinin da anlaml
oldugu (8 =-.20, p<.001; g = -.39, p<.001) ve B degerlerine gbre beden imajinin
modele katkisinin reddedilme duyarliigindan daha fazla oldugu goriilmektedir.
Bu sonuglara gére beden imaji olumlu olduk¢a ve reddedilme duyarlilig

puanlart distitkce 6znel iyi olus puanlari da artmaktadr.

Cizelge 2. Oznel iyi olusun yordanmasina iliskin cokln regresyon analizi sonuclar:

Degi§ken R R2 AR?2 F B B t P

. 47 23 22 49.08  237.96 36.67 .000
Sabit
Reddedilme -.34 -20  -4.07 .000
duyaliligs

- - =791 .
Beden imajs 49 39 -7.9 000




V. Oktan 127

SONUC VE TARTISMA

Bu calisma ile ergenlerin beden imajt ve reddedilme duyarliiklarinin, 6znel iyi
oluglarinin yordayicist olup olmadigt incelenmistir. Analiz sonuglart dikkate
alindiginda beden imajt ve reddedilme duyatliliginin, 6znel iyi olusun yordayicist
oldugu gorilmektedir.

Arastirma bulgulart beden imajinin 6znel iyi olusu yordayiciliginin daha fazla
oldugunu gostermektedir. Ozellikle ergenlife gecis yillarinda benlikle ilgili
tanimlamalarin yogun bicimde fiziksel gbriiniimle ilgili oldugu goérilmektedir.
Bu durum ergenin dikkatinin bedene yonelmis olmastyla iliskilidir. Bu
odaklanma daha ¢ok, bedensel degisimlerin yogunlastudi 6n ergenlik ve
ergenligin ortalarinda meydana gelmektedir. Arastirmanin bu bulgusu, ileri
ergenlikte de bedene odaklanmanin devam ettigi ve beden imajinin 6nemini
korumaya devam ettigi seklinde yorumlanabilir. Ayrica bu bulgu literatiir ile
tutarlilik gostermektedir. Ergenlerin beden imaji ve 6znel iyi oluslar ile ilgili
bir¢ok ¢alismanin sonucu, beden imajt ve 6znel iyi olus arasindaki iligkiye isaret
etmektedir (Diener, Wolsic ve Fujita, 1995; Donaghue, 2009; Durkin ve Paxton,
2002; Katz ve Farrow, 2000; Tiggeman, 1994; Tuzg6l Dost, 2000).

Arastirmada reddedilme duyarliliginin da 6znel iyi olusu yordadigt sonucuna
vartlmistir. Kisilerarast reddedilme duyarliligi depresyona yatkin kisiligin bir
6zelligi olarak belirtilmektedir. Kisilerarast farkindalilik, ayrilma kaygisi,
cekingenlik ve kirlgan bir i¢ benlik ve onaylanma ihtiyactyla ilgili olarak
kisilerarasi reddedilme duyarlilil, depresif egilimlerle bitlesmektedir (Boyce ve
dig., 1993; Sevincok, Dereboy, ve Dereboy, 1998). Reddedilmeye duyarlt
insanlar kaygili reddedilme beklentileri ile kendini engelleyici bir siire¢ icinde
gunlik  iligkilerinde  yakin  iligkiler — kurmaktan  kaginma  Gzellikleri
gostermektedirler (Creasey ve Mclnnis, 2001). Reddedilmeye duyarlt insanlarin,
destekleyici ve doyum saglayict yakin iligkileri strdiirme olasiliklar dusiiktir
(Downey, Feldmen ve Ayduk, 2000). Bu calismalarin sonuglari, arastirmanin
bulgusunu dolaylt bi¢imde destekler nitelikte gorillmektedir. Bagkalariyla
kurulan iliskiler iyi olma tzerinde etkiye sahiptir. Baskalartyla doyum verici
kisileraras: iliskiler kuran bireylerin, kurmayanlara gére daha mutlu ve sagliklt
oldugu bilinmektedir. Samimiyet, paylasma, beraber hoslanilan etkinlikler
yapma, catismadan kacinma gibi farkl etkilesim bicimleri, bireylerin birbirlerine
iliskin yakinligina farkli katkilarda bulunmaktadir (Cihangir Cankaya, 2009).

Literatiirde reddedilme duyarliligy ile 6znel iyi olus arasindaki iliskiye dikkat
ceken calisma son derece smurhdir. Purdie ve Downey (2000), yaptiklar
calismada algilanan ve hissedilen reddedilme egiliminin, bireylerin 6nemli
kisileraras: iligkiler kurmast konusunda kronik kaygi yasamalarina neden
oldugunu ve Ozellikle reddedilme beklentilerinin ergenlerin, akranlariyla ve
ogretmenleriyle iliskilerine zarar verdigini ortaya koymuslardir. Ayrica bu
beklentilerin reddedilmeyi sagladigt ve 6znel iyi oluslarina zarar verdigi de
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aragtirmanin bir sonucu olarak kaydedilmistir. Haslam, O’Brien, Jetten,
Vormedal ve Penne (2005), sosyal olarak kabul edilmis olmanin, sosyal kimlige
sahip olmanin, iyi olusun 6nemli bir yordayicist oldugunu belirtmislerdir.

Bircok calisma, bireyin kendi bedeni ile ilgili olumsuz duygularinin, olumsuz
aktivite, diisik benlik saygist depresyona yol acan savunmasizlik ve kolay
incinebilirlik iligkisini géstermektedir (Koenig ve Wasserman, 1995; Rierdan ve
Koff, 1997; Tiggeman, 1994). Mutlu olduklarini ifade eden insanlarla yapilan
calismalarda, mutlu insanlarin yiksek kalitede arkadas iliskileri, aile destegi ve
romantik iliskilere sahip olduklari gérilmektedir (Biswas-Diener, Diener ve
Tamir, 2004). Sosyal olarak reddedilmis ve yalniz kalmis genclerin 6znel iyi
olma duzeyleri distik bulunmustur (Corsano, Majorano ve Champretavy, 2006).

Bu arastirmanin sonucu, tniversite 6grencilerinin beden imaji ve reddedilme
duyarliliklarinin - 6znel iyi oluglarimi yordadigint gdstermistir. Arastirmanin
bulgusuna dayali olarak, ergenlerin beden algilarina iliskin gercekei farkindalilik
olusturmalart ve bedenini kabul etmeye déntk bir tutum gelistirmelerine destek
vermek 6znel iyi oluslarint da desteklemek anlamina gelmektedir. Ayrica bu
bulgu, reddedilemeye iliskin duyarliligt azaltma yoniindeki yardimin da 6znel iyi
olusu artirmada 6nemli olacagina isaret etmektedir.

Arastirmanin bedene iliskin degisimlerin yogun bir bicimde gerceklestigi 6n ve
orta ergenlikte bulunan daha kiictk yastaki ergenlerle gerceklestirilmemis olmasi
bir sturlilik olarak ifade edilebilir. Dolayisiyla gelecekte yapilacak calismalarda
arastirma grubu, daha kiigiik yastaki ergenlerle olusturulabilir. Oznel iyi olus
literatiirde ¢ogu zaman mutluluk kavramu olarak ifade edilmektedir. Bu nedenle
ergenlerin 6znel iyl oluslart ile ya da mutluluklar ile iligkili olabilecek farkl
degiskenlerle calismalar yapilmasi faydali olacaktir.
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EXTENDED ABSTRACT

This study aims to examine whether university students’ body image and
rejection sensitivity predicts their subjective well-being. Participants were
freshmen students from various departments of Karadeniz Technical
University, Fatih Education Faculty. A total of 332 volunteers aged between 17-
19 were enrolled in the study. Data were collected by using the Personal
Information Form, Body Perception Scale, Rejection Sensitivity Scale and
Subjective Well-being Scale.

The analyses showed that university students’ body image and rejection
sensitivity predicted their subjective well-being. The results of previous studies
about adolescents’ body image and subjective well-being have revealed an
association between the two. Roa and Overman (1986) studied female athletes
and found that women with more positive body image have more positive
subjective well-being too. Diener, Wolsic and Fujita (1995) have also stressed
the relationship between physical attractiveness and subjective well-being. In a
study about body image, gender schema and subjective well-being, Donaghue
(2009) found a meaningful relationship between body satisfaction and
subjective well-being. At the same time, several studies have shown that body
satisfaction is also a determinant of overall life satisfaction and happiness,
particularly for women (Katz & Farrow, 2000; Tiggeman, 1994). Similarly,
Durkin and Paxton (2002) found a relationship between body image and
subjective well-being among adolescents studying at various grades.

Interpersonal rejection sensitivity suggests a depression-prone personality. It
leads to depressive tendencies when coupled with interpersonal awareness,
separation anxiety, timidness, a fragile self, and a need for approval (Boyce et
al., 1993; Sevingok, Dereboy, & Dereboy, 1998). People who are sensitive to
rejection tend to avoid establishing close relations due to their anxious rejection
expectations and the self-prohibiting process they lock themselves in (Creasey
& Mclnnis, 2001). People who are sensitive to rejection have a small possibility
of sustaining supportive and satisfactory close relations (Downey, Feldman &
Ayduk, 2000). Relations have an effect on well-being. People who establish
satisfactory interpersonal relations with others are known to be happier and
healthier. Different ways of interaction such as intimacy, sharing, doing
enjoyable activities together, and avoiding conflict contribute in different ways
to individuals’ closeness with one another (Cihangir Cankaya, 2009).

Ayduk et al. (2000) stated in their study that persons with high rejection
sensitivity have anxious rejection expectations and are at-risk of personal and
interpersonal stress. They also emphasized that fears and doubts regarding
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acceptance and belonging may lead either to the termination of their
relationships or to behaviours that ensure their well-being,.

Previous studies show that happy individuals have high quality friend relations,
family support and romantic relations (Biswas-Diener, Diener & Tamir, 2004).

Being physically attractive is one of the most important determinants of being
sought after in interpersonal relations. Physically attractive people tend to be
perceived as more popular, more wanted and more positive. At the onset of a
relationship, people usually worry about how others see them because first
impressions are crucial in interpersonal relations. Individuals worry about their
impressions when they meet new people (Park & Pinkus, 2009).

The results showed that university students’ body image and rejection
sensitivity predicted their subjective well-being. Therefore, helping adolescents
gain a realistic awareness of their body perceptions and accept their bodies may
improve their subjective well-being. In reducing rejection sensitivity, it is also
important for significant others to reconsider their attitudes towards
unconditional acceptance of adolescents. Psychological counsellors should
recognize their responsibilities in increasing adolescents’ subjective well-being
and they should at the same time guide parents in fulfilling their responsibilities.
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_ LISE OGRENCILERININ RASYONEL DENKLEM
COZUMLERINDE KAVRAM YANILGILARI VE HATALARI

Dr. Alattin Ural
Mehmet Akif Universitesi

Ozet

Bu calismada, Ggrencilerin rasyonel denklemleri ¢ézme yOntemlerini,
hatalarini ve kavram yamilgilarint belitflemek amaglanmustir. Ankara’ da bir
Anadolu lisesinin tesadiifi belirlenen iki onuncu ve bir onbirinci
sinifindan 86 &grenci arastirmaya alinmistir. Ogrencilerin tipik rasyonel
denklem ¢oziimlerinde yapabilecekleri, hata ve yamilgilart barindirdigt
distnilen farklt yapilarda dort rasyonel denklemden olusan bir teshis
testi hazitlanmistir. Cozumler, verilerden elde edilen bir kod semast
yoluyla kodlanmis ve betimsel analiz yapilmistir. Ogrencilerin yaptiklar:
hatalar ve yanigilar, ¢6zim yontemleri ¢ercevesinde belirlenmistir.
Ogrencilerin bir rasyonel denklemi ¢ézerken; igler-dislar carpimu, her iki
tarafin pay veya payda kistmlarindaki ortak carpanlarin yok edilmesi veya
esitligin bir tarafinin tamaminin diger tarafa taginarak gerekli islemlerin
yapilmast yontemlerini  kullandiklar1  gorilmustir.  Esitlik  kavrami
temelinde dustntlerek denklemin her iki yaninda carpim durumunda
bulunan ortak ifadelerin yok edilerek bu ifadeyi sifir yapan sayinin
rasyonel denklemin ¢6zim kimesine katlmamasi, 6ne ¢tkan kavram
yanulgist olarak tespit edilmistir. Bir diger yanilgt ise yoklugun sifir ile
eslestitilmesi ~ temelinde  olmustur.  Bazt  6grenciler, denklemde
sadelestirmenin sonucunda esitligin bir yaninda geride bir ifade
kalmamast durumunda sifir  yazmustir. Rasyonel denklem ¢6zme
sirecinde yapilan en 6nemli hata ise, rasyonel denklemde yer alan
rasyonel ifadenin paydasint sifir yapan sayinin ¢ézim kimesi disinda
birakilmamasindan kaynaklanmaktadir. Diger taraftan, rasyonel denklem
¢6zme surecinde 2. veya 3. dereceden denklem ¢éziimleri verilen
rasyonel denklemin ¢Ozilmesini zorlastiran bir faktér olarak
belirlenmistir. Ornegin, icler dislar carpimi yénteminin kullaniimasi
durumunda ortaya cikabilecek 3. dereceden denklemin ¢éztlememesi,
verilen rasyonel denklemin ¢6ztilememesini ortaya ¢tkarmugtir.

Anahtar Sozciikler

Rasyonel denklemler, Kavram Yanilgilari, Hatalar.
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HIGH SCHOOL STUDENTS’ MISCONCEPTIONS AND
ERRORS IN SOLVING RATIONAL EQUATION

Dr. Alattin Ural
Mehmet Akif University

Abstract

This paper has been done to determine students’ solving methods of
rational equations, errors and misconceptions in solving rational
equations. A total of 86 students from 10th and 11th grades in Ankara
were chosen randomly. Four rational equations with different forms
containing general students’ error and misconceptions in rational
equations were prepared. Coding of solutions was done through a coding
schema obtained the data and descriptive analysis was used. The
students’ errors and misconceptions have been determined and
interpreted on the basis of their solving methods. The results showed
that “cross products”, “eliminating the same factors on numerator or
denominator of both sides ““ and “moving one side of the equation to
another side then multiplying by a common denominator” were
common solving strategies. Solving 2nd or 3rd equations and
arithmetical operations on algebraic rational expressions are the
difficulties encountered. On the basis of perception of equality concept,
by eliminating the same factors on numerators of both sides and not
putting the numbers making the denominator zero into solution were
common misconception. Another misconception was on the basis of
matching the absence with zero. Some students have written zero in the
case of nothing remained in the one side of the equation in the result of
eliminating the same factors in the equation. The most important error
in the process of solving rational equation has been arised from not
excluding the numbers making the denominator zero from the solution
set. Besides, encountering a 2nd or 3rd equation in the process of solving
the rational equation given has been determined a difficulty.

Keywords
Rational Equation, Errors, Misconceptions.
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GIRIS

Denklemler, 6grencilerin cogu tarafindan yeterince anlagtlamayan 6nemli bir
kavramdir (Laughbaum, 2003; Macgtegor & Stacey, 1997a; Macgregor & Stacey,
1997b; Pope, 1994). Knuth, Alibali, McNeil, Weinberg ve Stephens (2005),
cebir’i kullanma ve anlamanin degisken ve denklem gibi bazi temel kavramlarin
anlagtlmasina baglt oldugunu, Welder (2006) &grencilerin cebirde basarih
olabilmeleri acisindan 6ncelikle sayilar ve nimerik islemler, oran ve orant, islem
onceligi, esitlik, Oriintd olusturma, grafikler konusunda bilgili olmalar
gerektigini belirtmistir.

Ersoy ve Erbas (2002) 6grencilerin temel cebir, 6zellikle de denklem kurma ve
¢6zmede yasadiklari zorluklart su ¢ nedene baglamaktadir: i) Cebir’ in yapist
(epistemolojik zorluk) i) Ogrencilerin zihinsel gelisimleri ve hazir bulunusluklari
i) Cebir’ in 6gretimindeki eksiklikler (didaktik zorluk). Bazzini ve Tsamir
(2004), denklemlere yonelik arastirmalarin genel olarak denklem kavrami, birinci
dereceden bir bilinmeyenli denklemler konusundaki hatalar ve kavram
yanigilari, nedenleri ve 6gretim yontemleri temelinde oldugunu belirtmistir.
Denklem ¢6ztimlerinde denklik kavraminin (Kieran, 1981; Kieran & Sfard,
1999) ve bilinmeyenlerle nasil islem yapilacaginin bilinmesi 6énemlidir (Filloy &
Rojano, 1989; Filloy, Rojano, & Puig, 2008; Herscovics & Linchevsky, 1991).
Yapilan arastirmalarda  Ogrencilerin  cebirdeki  harfli  ifadeleri, degisken
kavramini, esitlik kavrami ve esittir isaretini algilamada, denklem ve denklem
¢oziimiinde bir takim glgliklere ve kavram yanidglarina sahip olduklar
belirlenmistir (Akkaya, 2006; Akkaya & Durmus, 2006; Andrews, 2011; Arcavi,
2005; Bayar, 2007; Clement, Lochhead & Monk,1981; Dede, Yalin & Argiin,
2002; English & Halford, 1995; English & Warren, 1998; Erbas, 1999; Ertekin,
2002; Hercovics & Kieran, 1980; Knuth ve dig., 2005; Linchevski &
Herscovics, 1996; Philip, 1992; Perso 1992; Payne & Squibb, 1990; Rojano &
Martinez, 2009; Stacey & MacGregor, 2000; Vlassis, 2002; Wagner 1983;
Warren, 2003).

Ogrencilerin cebirdeki zorluklarini aragtirmak icin aragtirmacilar, grencilerin 1.
dereceden cebirsel denklemleri ¢6zme becerilerini (Koedinger & MacLaren,
1997; Stacey & MacGregor, 1999), cebirsel kavramlart sézel problemlere (ve
tersi) dontstiirebilmelerini (Clement, 1982; Stephens, 2003) ve basit denklemleri
¢c6zebilmelerini (McNeil & Alibali, 2004; 2005) arastirmistir. Bu arastirmalar
ogrencilerin cebirsel denklemleri ¢6zmek icin hatali bir sekilde aritmetik
yontemlere bagvurma egiliminde olduklarint gostermistir. Perso (1992)” ya gore
Ogrencilerin cebir ile ilgili kavram yanigilarini, “harflerin cebirdeki yerini
anlama”, “degiskenleri kullanma” ve “denklem ¢6zerken cebirsel kurallar
kullanma” olarak kategorize etmistir. Dede ve dig. (2002) cebir gretiminde
ogrencilerin zorlanmalarinin nedenlerini ise “degiskenlerin farkli kullanimlarini
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bilememe”, “degiskenlerin  genelleme yapmadaki rolinii  bilememe”,
“degiskenleri yorumlayamama”, “degiskenlerle islem yapamama” olarak ortaya
koymustur. Diger taraftan aritmetik islem bilgisindeki eksiklik de cebirde
yasanan zotluklarin bir diger nedenidir (Gray ve Tall, 1994; Linchevski &
Livneh, 1999; Schappelle ve Philipp,1999; Slavit, 1999).

Cebirsel muhakemeye yonelik yapilan caligmalar, 6grencilerin esit isaretinin her
iki yaninda degiskenler bulunan denklemleri anlama ve ¢6zmede zorluk
yasadiklarini  (Filloy & Rojano, 1989; Herscovics & Linchevski, 1994;
Humberstone & Reeve, 2008) ve anlamadiklari semboller tizerine anlamsiz
islemleri yapmaya mecbur edildiklerini (Herscovics & Linchevki, 1994) ortaya
koymaktadir. Bu basarsizlik Pirie ve Martin (1997)’ e gore bilissellikten ziyade
uygun olmayan Ogretimden kaynakli olmasina karsilik, bilissel (Herscovics &
Linchevski 1994) ya da didaktik (Filloy & Rojano, 1989) bir kesinti olarak
tantmlanabilir. Herscovics ve Linchevski (1994) aritmetik ve cebir arasinda bir
bilissel kesintinin varligini ortaya koyarak, bunun 6grencilerin bilinmeyenlerle
islem yapabilme yetersizlikleri olarak karakterize edilebilecegini belirtmistir.
Macgregor ve Stacey (1997), Wheatley (1995) cebirin temelini olusturan
degisken kavrami ele alinirken, kavramsal yoninin ihmal edilip, islemsel
yoninin vurgulandigint ve 6grencilerden konunun baglamini dikkate almadan
degiskenlerle bir takim islemleri yapilabilmelerinin beklendigi ve dolayisiyla bir
takim sorunlarin ortaya ctktigint ifade etmistir (Akt. Kieran, 1992). Hercovics ve
Linchevski (1994), matematikteki kavramlarin islemsel ve yapisal anlam
farkliliklarint aritmetikle cebirin kirilma noktast olarak gérmektedir. Aritmetiksel
kavramlardan cebirsel kavramlara geciste 6nemli olan, stre¢-nesne ikilemidir.
Ogrenciler cesitli stireclerden gecerek zihinlerinde yeni bir kavram olustururlar.

Carpenter ve dig. (2000) ’ne gore, esit isaretini dogru yorumlama cebir 6grenme
icin gereklidir ¢iinkii cebirsel muhakeme O&grencilerin genellemeleri ifade
ederken uygun sekilde kullanmalarina ve bu kavrami tam anlamalarina baghidir.
Ornegin, denklemleri déniistiirme ve ¢ézme becerisi 6grencilerin bir denklemin
iki yaninin denk ifadeler oldugunu ve her denklemin denk bir denkleme
dontstirilebilecegini anlamasint gerektirir (Kieran, 1981). Bununla birlikte,
ogrenciler esit isaretinin gesitli anlamlarini bilmede, denklem ¢6ziimlerinde
kullanmada, denk kesitleri anlamada zorluklar yasamaktadir (Kieran, 1997;
Knuth ve dig., 2006; Saldanha & Kieran, 2005; Sfard & Linchevsky, 1994;
Steinberg, Sleeman & Ktorza, 1990). Knuth ve dig, (2005), Welder (2007),
ogrencilerin bu dénemde esit isaretini aritmetik bir denklik olmaktan ¢ok
operasyonel olarak gbrdiigini destekleyen ¢ok sayida arastirmalar oldugunu
belirtmektedir. Clement ve dig. (1981), tniversite &grencilerinin bile esit
isaretinin anlamma yonelik kavram yanilgilart oldugunu ifade etmistir. Kieran
(1992), denklemler gibi yapisal temsilleri Giretme ve yeteri derecede yorumlama
icin simetri kavraminin ve esitligin gecisken karakterinin bilinmesi gerektigini
belirtmistir. Gattegno (1974), esitligin = degismeyen bir 6zelligi, ayniligt
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vurguladigini ve bu ytizden sinirlt oldugunu ancak denklik kavraminin daha ¢ok
algilanan ve esnek bir kavram olusu acisindan daha yaratli oldugunu ifade
etmistir (Akt. Kieran, 1981). Godfrey ve Thomas (2008), denklemin yapisal
olarak aritmetik veya cebirsel temsil sisteminin nesneleri arasinda matematiksel
bir iliskinin temsili oldugunu ve denklemi yapisal anlamanin yolunun denklik
kavramindan gectigini belirtmistir.

Sfard (1991)” a gére denklem kavrami, kavramin yapisal ve islemsel taraflarinin
karmasik bir etkilesimini barindirir ve islemselden yapisalliga gecis, 6gretimsel
bir destek olmadik¢a saglanamaz (Akt. Attorps, 2006). Bir 6gretmen icin
didaktik problemlerden biri kesinlikle esit isaretine, denklemlere ve sembolik
ifadelere anlamli durumlar aramaktir (Radford, 2002). Pirie ve Martin (1997),
lineer denklemlerin ¢6ztimiinde bilissel zorlugun yéntem tarafindan yaratildigini
belirtmistir. Aritmetik ve cebir arasindaki bilissel kesintiye képri kurma
gereksinimi duyan bilissel stire¢ genisletilerek, cok daha fazla grencinin hatta
cebirden kacan Ogrencilerin  bile kazanilmasi saglanabilir (Herscovies &
Linchevski, 1994).

Literatiir incelendiginde denklem konusuna yénelik calismalarin biiyiik oranda
aritmetikten cebire ge¢is siirecinde bulunan Sgrencilerin degisken, esitlik ve
denklik kavrami algilamalart ile Sgrencilerin bu denklemleri aritmetik bilgileri
temelinde ne 6lgiide ¢ozebilecekleri ve bu yénde yapilan Sgretimler Gzerine
odaklandigr gorilmektedir. Ayrica temel olarak 1. dereceden denklemler
tzerinde durulmustur. Bu calismada ise yapilan arastirmalardan farkli olarak
rasyonel denklemler temel alinarak, 6grencilerinin rasyonel denklemleri ¢bzme
bigimleri ve bu siirecte yaptiklart hatalar, kavram yanigilart ve ¢6ziim stirecinde
karsilastiklart zorluklart ortaya cikarilmaya calisilmistir. Rasyonel denklemlerin
alinmasindaki temel faktor; 6grencilerin bu tiir denklemleri ¢ézerken ¢ok gesitli
hatalar yaptiklarinin ve denklem kavramina yonelik literatire yansimamig
birtakim kavram yanilgilarina sahip olduklarinin ortaya ¢ikarilmast agisindan bir
potansiyel tasimasidir.

YONTEM

Bu arastrmada, bir Anadolu lisesindeki Ogrencilerin rasyonel denklemleri
¢6zme bigimleri, ¢6ziim stirecleri boyunca yaptiklart hatalar, kavram yanilgilart
ve karsilagtiklart zorluklar tespit edilmeye calisitlmustir. Dolayisiyla arastirma, bir
6zel durum ¢aligmast olup yontemi niteldir.

Calisma Grubu
Bu arastirmanin 6rneklemini, bir Anadolu lisesinin tesadufi belitlenen iki 10.

sinif ve bir 11. siifindan toplam 86 6grencisi olusturmaktadir. 8. siniftan sonra
yapilan bir se¢me sinavinda basarii olan Ogrenciler Anadolu liselerine
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alinmaktadir. Dolayisiyla diger liselerde okuyan 6grencilere gére matematiksel
6n bilgileri ve distinmeleri genel olarak daha iyidir. Eger hazirlanan sorular
diger lise Ogrencilerine sorulmus olsa, Ogrencilerin rasyonel denklem
¢cozlmlerinde karsilagacaklart zorluklarin ¢esitliliginin artmast muhtemeldir. Bu
zorluklar, rasyonel denklem c¢6ziimiyle daha yakindan iliskili matematiksel
islemlerde ortaya cikabilecegi gibi, aritmetiksel islemlerde, 1. deteceden denklem
¢6zlimlerinde, payda esitlemede, carpmanin toplama tzerine dagilma Szelligini
kullanma gibi daha genis bir etkileyen kiimesinde de ortaya cikabilirdi. Oysaki
aragtirmanin amact sadece rasyonel denklemlerin ¢6zim sitrecini olumsuz
etkileyen faktorleri daha dar bir ¢ercevede incelemektir. Ayrica, eger Anadolu
lisesi 6grencileri rasyonel denklem ¢6ziimlerinde birtakim zorluklar ve kavram
yanigilart ortaya koymussa, bu durumun diger lise 6grencilerinde de gérilmesi
olasilig1 olduke¢a yiiksektir. Bu agidan bakildiginda Srneklem se¢imini, amach
ornekleme yontemlerinden “kritik durum 6rneklemesi” olarak adlandirabiliriz.
Kritik durum 6rneklemesinde “bu grup belirli bir problemle karsilagtyorsa diger
butin gruplar kesinlikle bu problemle karst karsiya kalir” gostergesine sahip
durumlari incelemek amagclanir (Yildirim & Simsek, 2004).

Veri Toplama Araci

Ortadgretim Matematik Programi ve gesitli ders kitaplari incelenerek rasyonel
denklemlerle ilgili kapsam belirlenmistir. Daha sonra bu kapsam gercevesinde,
okuldaki matematik 6gretmenlerinin deneyimleri ve matematik egitimi tizerine
calisan 2 Ogretim elemaminin goristi alinarak Sgrencilerin rasyonel denklem
¢cozlimlerinde kavram yanilgilarini ve hatalarint tespit edebilecek tarzda sorular
hazirlanmustir. Genel olarak bu tip denklemlerde, esitligin her iki yaninda pay
ve/veya paydada carpim durumunda ortak carpanlar bulunmaktadir. Sorulatin
hazirlanmasinda dikkat edilen bir diger husus ise testin homojen olmasint
saglamak acisindan, sorularin matematigin diger kavramlariyla ¢ok fazla iliskili
olmamasint saglamak olmustur. Bu temelde, arastirmact tarafindan sade bir
taslak test gelistirilmistir. Bu testin gecerligini saptamak amaciyla matematik
egitimi alaninda calisan 2 Ggretim elemanmna taslak goénderilerek, hatalart
saptamaya uygunluk acisindan degerlendirmeleri istenmistir. Bunun sonucunda
dort denklem tipi ve birer temel Srnekleri tizerinde ortak fikir saglanmistir. Bu
denklem tipleri ve temel birer 6rnekleri s6yledir:
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(ax+h) (cxtd) x>4
) ——————=axt+tb — ==x+2
mx+n 2%+
ax’ +bx+c _ d x-1 3

? 5 (mx+n, ax’ +bx+e-d vi tam béler)
mx mx %2 x2
axth cxt+d 3x-2 xt2 .

e (mx+n), (a-c)x+(b-d) vi tam béler.
mx mx %2  x-2

3)

A (ax+b)(ex+d) (ax+b) x4 x+2
) mxtn  mx+n x3 x3

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde betimsel analiz yontemi kullanilmustir. Buna gére; verilerin
kodlanmasi, bunlarin biitinlestirilerek ortak temalarin yazdmasi ve Sgrencilerin
¢6zim yontemlerinin, karsilastiklar zorluklarin, yaptiklart hatalarin frekans ve
yuzdelikleri verilerek 6zetlenip yorumlanmasi, neden sonu¢ iliskilerinin
belirlenmesi, gereken vyerlerde temalarin iliskilendirilmesi ve tahminlerde
bulunulmast islemleri yapilmistir.

Kodlama semasinin olusturulmasinda ve ¢ézimlerin kodlanmasinda glivenirlik
saglanmasi acisitndan, bu siirece matematik egitiminde calisan bir Sgretim
elemani dahil edilmistir. Kodlanacak bilgiler matematiksel oldugundan, ¢ok
biiyiikk oranda ayni kodlarin belitlendigi ve kodlamanin yapildigt gérilmiistiir.
Ortaya ¢ikan az sayida farklilk ortak yargiya varlarak tek bir sekilde
belirlenmistir.

Denklemlerin  ¢6zimu strasinda  yapilan islemler kodlanirken 6grencinin,
karsilastigt 1., 2. veya 3. derece denklemi ¢Oziip ¢bzememesi, verilen rasyonel
denklemin paydasini sifirlayan sayiy1, buldugu ¢6ziim kiimesinden hari¢ tutup
tutmadigi gibi hatalar dikkate alinmigtir. Cozim yoéntemleri kodlanirken ise
oncelikle 6grencilerin ¢éztimleri incelenmis bu esnada yaptiklart kisaca not
edilmis, tim 6grenciler icin bu islem tamamlandiktan sonra ise ayni olan ¢6zim
yontemlerine birer kod verilerek yanitlar kodlanmustir. Cozim  sitirecinde
kodlamayt belitleyen islemler su sekilde olmustur: “Denklemde icler-dislar
carpimt yapilmas1”, “Her iki taraftan pay kismindaki ayni carpanlarin yok
edilmesi”, “(P/Q)=(R/Q) ifadesi (P-R)/Q=0, M/Q=0" yapildiktan sonra (i)
pay ve paydada sadelestirme (i) M nin koklerini bulunmasit ya da yanls
bulunmasi, “(P/Q)=R ifadesini (P/Q)-R=0 ve payda esitlemeden sonra
S.T/F=0 formuna donustirerek ¢ozilmesi”. Makalede yer yer “H yontemi”
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ifadesi kullanilmistir. H yonteminden, esitligin bir yanindaki ifadenin diger tarafa
gecirilerek gereken payda esitleme islemlerinin yapilmasi ve ifadenin (P/Q)=0
bicimine donustirilmesi kastedilmektedir. Bu noktadan itibaren P
polinomunun kéklerinden Q polinomunun kéklerinin hari¢ birakilarak ¢ézim
olusturulur.

BULGULAR

Bu kisimda 6grencilerin rasyonel denklem tipleri ¢ercevesinde, kullandiklari
¢6zim yOntemleri, basart oranlari, basarisizliklarinin  nedenleri hata ve
karsilasilan zorluklar temelinde yorumlama yapilmaksizin dogrudan veriler
kullanilarak verilmistir.

2

i3 - x+2 () Rasyonel Denklemin Coziimiine iliskin Bulgular

Bu denklemde sadece her iki tarafin pay kisminda bir ortak ifade bulunmaktadir.
Ogrencilerin ¢6ziim yontemleri sunlardir:

a) I¢ler-dislar carpimi yéntemi: Bu denklemi ¢ézmek icin 86 6grencinin 56 st
(%65)” st igler-dslar garpimi yolunu izlemistir. Igler-dislar garpimi sonucunda
ortaya 2. dereceden bir denklem c¢tkar. Tim Ogrenciler denklemi dogru ortaya
koyabilmistir. 56 6grenciden 48 i (%86) olusan 2. dereceden denklemi dogru
cozerek verilen rasyonel denklemin ¢6ziimii olusturabilmistir. Ancak, 5 6grenci
(%9) denklemi ¢6zememis, 3 6grenci (%0) ise dogru ¢6zdugi halde elde
ettikleri koklerden bazilariin  verilen rasyonel denklemi saglamadigini
belirtmistir.

b) Denklemin pay kisimlarindaki ortak ¢arpanlarin yok edilmesi: 86 6grencinin
23’1 (%27 ) denklemin her iki tarafindan ayni ¢arpanlart (x+2) yok etmistir. Bu
durumda denklemi saglayan kék de yok edilmis olmaktadir. Ancak bu 23
ogrenciden 2’ si (%9) ¢6ziim kiimesini yazarken yok ettikleri kékii de sonradan
ilave ederek, ¢6ziim kiimesini dogru yazabilmistir.

¢) H yontemi: 86 6grenciden 7’ si (%8) bu yolu izlemis bunlardan 6 s1 (%86),
Sx)=0 denkleminin koéklerini bularak ¢6ziimi olusturabilmis, 1 6grenci ise
(%14) bu yolu izlemis ancak gereken islemleri dogru yapamamustir.

Sonug olarak 30 6grenci (%35) (I) tipindeki rasyonel denklemi ¢ézememistir.
Bu 30 6grencinin basarisiz olmasinda %83 oraninda hatalar ve %17 oraninda ise
karsilasilan zorluklar etkili olmustur. Hatalarin %84’ G paydaki ortak carpanlarin
yok edilerek bu ifadeyi sifir yapan sayinin da ¢6ziime alinmamasindan ve %16’
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st ise aritmetik islem hatalarindan kaynaklanmaktadir. Karsilasilan zorluklarin
tamami ise 2. dereceden denklemin ¢6zllememesinden kaynaklanmaktadir.

x2-1

X-2
a) Icler-dislar carpimi Yontemi: Bu denklemi cozmek icin 86 &grencinin 27’ si
(%31) icler-dislar carpimui yolunu izlemistir. Icler-dislar carpimi sonucunda
ortaya 3. dereceden bir denklem c¢ikacaktir. 27 6grenciden 19 u (%70) 3.
dereceden denklemi ¢Ozememistir. 4 6grenci (%15) olusan 3. dereceden
denklemi dogru ¢6zmils ancak paydayi sifirlayan sayiyt da ¢6zim kiimesine
kattiklarindan ~ verilen  rasyonel denklemin ¢6zim  kimesini dogru

olusturamamistir. Diger 4 6grenci (%15) ise 3. dereceden denklemin
koklerinden paydayi sifirlayanlari atarak dogru ¢6zimi olusturabilmistir.

ﬁ (Il) Rasyonel Denklemin Coziimiine iliskin Bulgular

b) Denklemin Payda Kisimlarindaki ortak ifadelerin yok edilmesi: Bu denklemi
¢6zmek icin 86 Sgrencinin 46’ s1 (%54) paydalari yok ederek isleme baglamugtir.
Paydalarin yok edilmesi durumunda ortaya ¢tkan 2. dereceden denklemin dogru
¢Ozillmesi ve paydayt sifirlayan sayinin hari¢ tutulmasiyla verilen rasyonel
denklem ¢6zilmus olacaktr. 3 6grenci (%7) 2. dereceden denklemi
¢6zememistir. 31 grenci (%67) bu 2. dereceden denklemi dogru ¢6zmiis ancak
paydayr  sifirlayan  saytyt  hari¢  tutmadiklarindan  dogru  bir  ¢6zim
olusturamamustir. 12 6grenci (%26) ise denklemi dogru ¢6ziip aynt zamanda
paydayi sifirlayan sayiyt hari¢ tutarak dogru ¢éziime ulasmustir.

¢) H yontemi: 86 6grenciden 11 tanesi (%13) bu yolu izlemistir. Bunlardan 8’ i
(%73) dogru ¢oéziime ulasabilmistir. 2 6grenci (%18) dogru ¢6zim stirecini
uygulamis fakat paydayt sifirlayan sayiyt da ¢6ziime katug icin, 1 6grenci (%09)
ise ¢oziim sirecinde olusan 2. dereceden denklemi ¢6zemedigi icin verilen
rasyonel denklemi ¢6zememistit.

Sonug olarak 62 6grenci (%72) (II) tipindeki rasyonel denklemi ¢6zememistir.
Yanit veren 60 6grencinin basarisiz olmasinda %62 oraninda hatalar ve %38
oraninda ise karsilasilan zorluklar etkili olmustur. Hatalarin tamami ¢6zim
kiimesi yazilirken paydayr sifir yapan x=2 sayistnin hari¢ tutulmamasindan
kaynaklanmaktadir. Kargilasilan zorluklarin %83 4 3. dereceden, %17 si 2.
dereceden denklemin ¢6ziilememesinden kaynaklanmaktadir.

3x-2 _x+2 T

<7 - %2 (Il1) Rasyonel Denkleminin Coziimiine Iliskin Bulgular
a) I¢ler-dislar garpimi yéntemi: Bu denklemi ¢ézmek igin 86 6grencinin 42’ si
(%049) icler-dislar carpimi yolunu izlemistir. Icler-dislar carpimi sonucunda
ortaya 2. dereceden bir denklem ctkacaktr. 4 &grenci (%10) 2. dereceden
denklemi dogru ¢ozerek ve paydayt sifirlayan sayiyr hari¢ tutarak verilen
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rasyonel denklemi ¢6zebilmistir. 17 O6grenci (%41) 2. derece denklemi
¢bzememis, 21 &grenci (%50) ise dogru ¢6zmus fakat paydayt sifirlayan sayiyt da
¢6zim kiimesine kattiklarindan rasyonel denklemi dogru ¢6zememislerdir.

b) Denklemin payda kisimlarindaki ortak ifadelerin yok edilmesi: Bu denklemi
¢6zmek icin 86 6grencinin 32’ si (%37) paydalari yok ederek isleme baslamistur.
Paydalarin yok edilmesi durumunda ortaya ¢tkan 1. dereceden denklemin dogru
¢cozllmesi ve paydayt sifirlayan sayinin hari¢ tutulmasiyla rasyonel denklem
¢6ziilmiis olacaktir. Ogrencilerin tamami bu 1. dereceden denklemi dogru
¢6zmis ancak 26 tanesi (%81) payday1 sifirlayan sayiyr hari¢ tutmadiklarindan
dogru bir ¢6zim olusturamamistir. 6 6grenci (%19) ise payday sifirlayan sayiyt
hari¢ tutarak dogru ¢6zimi olusturabilmistir.

¢) H yontemi: 86 6grenciden 11 tanesi (%13) bu yolu izlemistir. Bunlardan 8’ i
(%73) dogru ¢oziime ulasabilmistir. 2 6grenci (%18) paydayr sifirlayan sayiyt
hari¢ tutmayarak yanls ¢6ztim olusturmustur. 1 6grenci (%9) ise son asamada
payda olusan 1. derece denklemi ¢6zemediginden ¢6ziime ulagamamistir.

Sonug olarak 68 6grenci (%79) (I1I) tipindeki rasyonel denklemi ¢6zememistir.
Yanit veren 67 6grencinin basarisiz olmasinda %73 oraninda hatalar ve %27
oraninda ise karsidaslan zotrluklar etkili olmustur. Hatalarin tamami ¢ézim
kiimesi yazilirtken paydayr sifir yapan x=2 sayistin hari¢ tutulmamasindan
kaynaklanmaktadir. Kargilasilan zorluklarin %94 4 2. dereceden, %6’ st 1.
dereceden denklemin ¢éziilememesinden kaynaklanmaktadir.

x2-4 x+2

<333 WV Rasyonel Denklemin Coziimiine iliskin Bulgular

a) Icler-dislar carpimi yontemi: Bu denklemi ¢6zmek igin 86 dgrencinin 28’ i
(%33) igler-dislar carpimi yolunu izlemistir. 2 6grenci (%7) rasyonel denklemi
bu yolla ¢6zebilmistir. 25 grenci (%089) igler-dislar carpimu sonucunda ortaya 3.
dereceden denklemi ¢6zemediginden, 1 6grenci (%4) ise dogru ¢6zdigu halde
payday1 stifirlayan saytyt da ¢6zime kattigindan verilen rasyonel denklemi dogru
¢6zememislerdir.

b) Denklemin paydasindaki ortak ifadelerin yok edilmesi: Ogrencilerin 28" i
(%33) paydalart yok ederek isleme baglamistir. Paydalarin yok edilmesi
durumunda ortaya ¢ikan 2. dereceden bir denklem ¢ikacaktir. Bu denklemin
koklerinin bulunarak dogru ¢ozllmesi ve bunlarin icinden paydayr sifirlayan
sayinin hari¢ tutulmastyla rasyonel denklem ¢6ziilmis olacaktir. 5 6grenci (%018)
dogru ¢6zimu olusturabilmistir. 2 6grenci (%7) olusan 2. dereceden denklemi
¢6zemediginden, 21 6grenci (%75) bu 2. dereceden denklemi dogru ¢zmis
ancak paydayt sifirlayan sayiyr hari¢ tutmadiklarindan dogru bir ¢6zim
olusturamamistit.
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¢) Her iki taraftan pay ve paydalardaki ortak carpanlarin yok edilmesi:
Ogrencilerin 14 i (%16) bu yolu izlemistir. Bu islemin sonunda ortaya “x-2=1”
denklemi ¢tkacaktir. 1 6grenci (%7) sadelestirmelerin sonucunda esitligin sag
kisminda ne kaldigina karar veremeyip islemi birakmis, 7 6grenci (%50) sag
kistmda kalanin sifir oldugunu distinmiis ve ¢6zimi 2 olarak belirlemis, 5
ogrenci (%306) “x-2=1" denklemi ortaya koyarak ¢6zmils ancak x=3 sayisini
¢6ziim olarak yazmustir. 1 6grenci (%7) ise “x-2=1" denklemi ortaya koyarak
¢6zmis ve x=3 payday1 sifir yaptigr icin ¢6ziim kimesine almamis ve ¢6zim
kiimesini bos kiime olarak belirtmistir. Sonug olarak bu yéntemi uygulayan her
Ogrenci basarisiz olmustur. Bu durumda bu kategorideki 6grencilerin rasyonel
denklemin payinda bulunan ortak ifadelerin sadelestirilmesi sonucunda ¢oziime
alinmamast hatasint da yaptiklar aciktir.

d) H yontemi: 86 6grenciden 12” si (%14) bu yolu izlemistir. 10 grenci (%83)
rasyonel denklemi dogru ¢ézmustir. 2 6grenci (%17) ise paydayt sifirlayan sayiyt
hari¢ tutmadig icin verilen rasyonel denklemin ¢6ziim kiimesini dogru ortaya
koyamamustir.

Sonug olarak 69 6grenci (%80) (IV) tipindeki rasyonel denklemi ¢6zememistir.
Yanit veren 65 6grencinin basarisiz olmasinda %58 oraninda hatalar ve %42
oraninda ise karsilagilan zorluklar etkili olmustur. Karsilasilan zorluklarin %93’ G
3. dereceden, %7 si 2. dereceden denklemin c¢ozilememesinden
kaynaklanmaktadir. Hatalarin %18’ 1 denklemde ortak carpanlarin karsilikli yok
edilmesi sonucunda bir tarafta geride bir ifade kalmamast durumunda sifir
yazilmasindan, %3’ 4 ise herhangi bir say1 koymamasindan, %79’ u denklemin
payinda bulunan ortak carpanlarin karsiliklt yok edilmesi sonucunda bu ifadenin
kokiinin ¢6zime alinmamasindan ayrica paydayr sifirlayan sayiun ¢oziime
katilmasindan kaynaklanmaktadir.

Veriler incelendiginde verilen rasyonel denklemlerin ¢éziimiinde ortalama %34

oraninda basarili olundugu tespit edilmistir. Ogrencilerin hangi tip rasyonel

denklemde hangi yolu izledikleri ve basar1 oranlart Cizelge 1’de verilmistir.
Cizelge 1.Rasyonel denklem ciziimiinde kullanilan yontemler ve basar: oranlar:

Tip I Tip II Tip III Tip IV
Tercih Basari Tercih Bagart Tercih Basari Tercih Basari

Igler-dislar carpimi %65 %86 %31 %15 %49 %10 %33 %7
Paydalarda yok etme %27 %9 %54 %26 %37 %19 %33 %18

H %8 %86 %13 %73 %13 %73 %14 %88
Pay ve paydalarda yok %16 %0
etme

Cizelge 1 incelendiginde, genellikle rasyonel denklem ¢6ztimlerinde icler dislar
carpimt  kullanddig; Denklemin pay kisimlarindaki ortak ¢arpanlarin yok
edilmesi sonucunda bagart orant oldukca disiik oldugu (ortalama 9%23)
gorilmektedir. Bunlarin yaninda su hususlar da ortaya ¢ikmaktadur.
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Igler dislar carpimi yontemi sadece 1. tip denklemlerde en az hataya veya
zorluga yol agmaktadir. Ogrencilerin igler dislar ¢arpimi ydntemini kullanarak 1.
tip denklem haricindeki rasyonel denklem ¢6ztimlerinde basarisiz olmalarinda
fark yaratan nedenler arastirildiginda, bunun 3. dereceden veya 2. dereceden
denklemin ¢6ziim stirecindeki bagarisizliktan kaynaklandigi tespit edilmistir.

H yo6ntemi esnasinda diger yontemlere nazaran daha fazla matematiksel is s6z
konusu oldugundan, fazla tercih edilmemekte ancak tercih edilmesi durumunda
en az hata veya zorluk ortaya ¢itkmaktadir. Bunun nedeni arastirildiginda bu
yontemin uygulanmasinin, Ogrencilerin  bagarisiz  olmasindaki en 6nemli
faktorler olan payt yok etme ve paydayi sifirlayan sayiyt ¢6zim disinda tutmama
hatalarim ¢ok biiyitk oranda 6nlemesinden kaynaklandigr gériilmustiir.

Rasyonel bir denklemde esitligin her iki yaninda pay ve paydalarinda carpim
dutumunda bulunan ortak ifadelerin karsilikli yok edilmesi durumunda bagart
orant %0 dir. Bu son iki maddede ortaya c¢ikan basarisizligin nedeni denklemin
her iki yaninda ¢arpim durumunda bulunan ortak ifadelerin yok edilerek bu
ifadeleri sifir yapan sayilarin ayni zamanda rasyonel denklemin de bir ¢6zim
elemanint olusturdugunun fark edilmemesinden kaynaklanmaktadir.

Yapilan hatalar genel olarak incelendiginde, ortalama %82 oraninda denklemin
pay kisimlarindaki ortak ¢arpim ifadelerinin yok edilerek (I. ve IV. tip) bu
ifadeyi sifir yapan saymun rasyonel denklemin ¢6ziim kiimesine dahil
edilmemesinden, %100 oraninda ise payday: sifir yapan saymnin ¢6zim kiimesi
disinda birakilmamasindan (II. ve III. tip) kaynaklandigr tespit edilmigtir.
Ogrencilerin karsilastiklari zorluklar incelendiginde, %88 oraninda 3. dereceden,
%43 oraninda ise 2. dereceden denklemin ¢6ziim siirecinde ortaya ¢iktigi
belirlenmistir.

TARTISMA VE SONUC

Bu calisma Anadolu Lisesi 6grencileriyle yapilmistir. Bilindigi gibi Anadolu
Lisesi 6grencileri belli bir sinav sonucunda bagarili olan Ggrencilerden
olugmaktadir ve matematik becerileri diger 6grencilere gére belirgin l¢tide daha
yuksektir. Dolayistyla arastirmada kullanilan sorular baska lise 6grencilerine
uygulanirsa, karsilasilan zorluklarin  cesitliliginin - ve oranlarinin = artmast
Ongorilebilir. Hatalarin ise biylik oranda aymi sekilde ortaya ctkacagr ancak
oranlarinin daha yiiksek olacagi da muhtemeldir.

Rasyonel denklem ¢6zme siirecinde yapilan en 6nemli hata, rasyonel denklemde
yer alan rasyonel ifadenin paydasint sifir yapan saymin ¢ézim kimesi disinda
birakilmamasindan kaynaklanmaktadir. Akgiin ve Ozdemir (2006) tarafindan
degiskenler tzerine yapilan bir arastirmada da 6grencilerin denklemini ¢6zerken
genellikle paydayt sific yapan sayiyt da ¢oziime kattiklarint belitlenmistir.
Ogrenci verilen rasyonel denklemde igler dislar carpimi, ortak payda esitleme
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gibi dogru bir islem yapip yine dogru islemlerle 6rnegin 2. dereceden bir
denkleme ulagtyor ve bunu dogru ¢oziip ¢bzim kimesini yaziyor. Dolayistyla
eristigi ¢6zimiin verilen rasyonel denklemin kesin bir ¢6ziimi olup olmadig
noktasinda belki de bir endise duymuyor olabilir. Bu anlamda buldugu ¢6zim
elemanlarint olast ¢ézim elemanlart olarak gérmedigi, rasyonel denklemde
yerine yazilmast veya paydayt sifir yapmasi agisindan denklem ve ¢6zim kiimesi
kavramlart temelinde anlamli olarak degerlendiremedigi dustintlebilir.

Rasyonel denklem ¢6zme stirecinde yapilan ikinci 6nemli hata, esitligin her iki
yaninda carpim durumunda bulunan ortak ifadelerin yok edilerek bu ifadeyi sifir
yapan sayiun rasyonel denklemin ¢6ziim kimesine katilmamasidir. Bilindigi
gibi bir esitligin her iki yanina aymt islem yapilirsa (sifirla bélme haric), esitlik
bozulmaz. Aritmetikten cebire gecis sirecinde denklem ¢6ziimlerinde bu
yontemin anlasilmast oldukca Onemlidir ve denklem c¢oztumlerinde cokea
vurgulanir. Dolayistyla 6grencilerin, rasyonel denklem ¢oziimlerinde de esitligin
her iki tarafindaki ¢arpim ya da boélim durumundaki ayni ifadeyi karsiliklt yok
ettiklerinde, bu operasyonun denklemin ¢6ziimine olumsuz bir etki
yapmayacagini distinmis olmalari, bu hatayr yapmalarinin bir nedeni olabilir.
Yani 6grencilerin esitlik kavrami anlamalarinin, denklemde gorillen esitlik
isaretinden dolayt rasyonel denklem ¢6ztimlerine de transfer edilmesi bu tiir bir
hatanin kaynagi olabilir. On bilgilerin bazen yeni kavramlarin 6grenilmesinde
yanlts Ogrenmelere neden olabilecegi bilinmektedir. Bell ve Baki (1997)
tarafindan da belirtildigi gibi bir problemin ¢6zimi veya bir islemin yiiriitilmesi
Ogrencinin mantifina, 6nceki birikimlerine uygun dusebilir ve yaptiklarinin
matematiksel gegerliliginin olmadigini da bilmeyebilir. Iste bu durumda kavram
veya islem yanilgilarinin gelismesi s6z konusudur. Bu tir yanigilara 6rnek
olarak carpmanin sonucu her zaman artirdigt diisiincesi verilebilir. Dogal
sayilarda dogru olan bu disiince, ¢arpma islemi reel sayiara genisletildiginde
rahatlikla kavram yanigisina doniisebilir.

Diger taraftan ortaya ctkan diger bir kayda deger hata, rasyonel denklemlerde
sadelestirmenin sonucunda esitligin bir yaninda geride bir ifade kalmamast
durumunda  sifir  yazilmasidir.  Yoklugun ilkokuldan itibaren sifir ile
simgelestirilmesi bu durumdaki &grenciler igin bu durumu aciklayabilir.
Ogrencilerin karsilastiklart zorluklar incelendiginde, %88 oraninda 3. dereceden,
%43 oraninda ise 2. dereceden denklemin ¢Ozim siirecinde ortaya ¢iktig
belirlenmistir. Akgiin ve Ozdemir (2006) tarafindan degiskenler iizerine yapilan
bir arastirmada da Ogrencilerin kesirlerle hatali aritmetik hesaplamalar sonucu
denklemi 2. dereceden denkleme déntstiremedikleri tespit edilmistir. Bu
durum &grencilerin  bilinmeyenlerle islem yapmada ve basit aritmetik
islemlerdeki hata ve zorluklarindan kaynaklanabilir.

H yontemi (esitligin bir yanini diger tarafa gecirerek sifira esitleme ve diger
tarafta payda esitleme yapilarak islemin strdurilmesi) esnasinda diger
yontemlere nazaran daha fazla matematiksel is s6z konusu oldugundan, fazla



148 Lise Ogrencilerinin Rasyonel Denklem Ciziimlerinde ...

tercih edilmemekte ancak tercih edilmesi durumunda en az hata veya zorluk
ortaya ¢tkmaktadir. Bunun nedeni arastirildiginda bu yoéntemin uygulanmasinin,
Ogrencilerin basarisiz olmasindaki en 6nemli faktdrler olan payt yok etme ve
paydayt sifirlayan sayiyt ¢6ziim disinda tutmama hatalarini ¢cok biyiik oranda
o6nlemesinden kaynaklandigr gorilmistir. Ancak, Hoch ve Dreyfus (2004),
cogu Ogrencinin cebirsel kesirli denklemlerde Ggrencilerin ortak payda ile
carpma islemi yaparak hataya meyilli ve uzun bir ¢6zlime gittiklerini belirtmistir.
Bu iki bulgu celismektedir. Bu durum calisma grubundaki 6grencilerin
matematiksel yeteneklerinin farkliigindan kaynaklanabilir.



A. Ural 149

KAYNAKLAR

Akgiin, L. ve Ozdemir, M. E. (2006). Students understanding of the variable as general
number and unknown: A case study. The Teaching of Mathematics, 9(1), 45-51.

Akkaya, R. (2006). [tkagretim altnet sinsf igrencilerinin cebir igrenme alaninda karsilasilan
kavram yantgilarinm giderilmesinde etkinlik temelli yaklagimm etkiligi. Yayimlanmamus yiiksek
lisans tezi, Abant Izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimleri Enstitiisii, Bolu.

Akkaya, R. ve Durmus, S. (2006). lkégretim 6-8. sinif 6grencilerinin cebir 6grenme
alanindaki kavram yanilgilart. Hacettepe Universitesi Egitim Fafkiiltesi Dergisi, 31, 1-12.

Andrews, P. (2011). The teaching of linear equations: Comparing effective teachers from three high
achieving European countries. Paper presented at the Seventh Congtess of the European
Society for Research in Mathematics Education (CERME 7), Rzesz6w, Poland.
Arcavi, A. (2005). Developing and using symbol sense in mathematics. For the Learning
of Mathematies,25(2), 50-55.

Attorps, L. (2000). Mathematics teachers’ conceptions about Equations. Unpublished doctoral
dissertation, University of Helsinki, Helsinki.

Bayar, H. (2007). 1. dereceden bir bilinmeyenli denklem konusundaki igrenci hatalarmm analizi.
Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi, Balikesir Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisi,
Balikesir.

Bazzini, L. & Tsamir, P. (2004). Algebraic equations and inequalities: Issues for research
and teaching. Paper presented at the Proceedings of the 28th Conference of the International Group
Jfor the Psychology of Mathematics Education, Bergen, Norway.

Bell, A. ve Baki, A. (1997). Ortaigretim matematik igretimi (Cilt I). Ankara: YOK.

Carpenter, T. P., Levi, L. & Farnsworth, V. (2000). Building a foundation for learning
algebra in the elementary grades. Iz Bref, 1(2), 1-6.

Clement, J. Lochhead, J. & Monk, G. (1981). Translation difficulties in learning
mathematics. American Mathematical Monthly, 88, 286-90.

Clement, J. (1982). Algebra word problem solutions: thought processes underlying a
common misconception. Journal for Research in Mathematics Education, 13, 16-30.

Dede,Y.,Yalin, H. ve Argiin, Z. (2002). [ikigretim 8. sunsf idrencilerinin degisken kavramnin
dgrenimindeki hatalars ve kavram yamlgilar:. Paper presented at the UFBMEK, ODTU,
Ankara.

English, L. D. & Halford, G. S. (1995). Mathematics education: Models and processes.
Hilsdale, NJ: Lawrence Erlbaum.

English, L. D. & Warren, E. (1998). Introducing the variable through pattern
exploration. The Mathematics Teacher, 91(2), 166-171.

Erbas, A. K. (1999). A#n investigation into students’ performances, difficulties and misconceptions in
elementary algebra. Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi, Middle East Technical University,
Ankara



150 Lise Ogrencilerinin Rasyonel Denklem Coziimlerinde ...

Ersoy, Y. & Erbas, K. (2002). Dokuzuncu sinf igrencilerinin esitliklerin ¢iziimiindeki basariar:
ve olast kavram yanigilar:. Paper presented at the V. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik
Egitimi Kongresi, 16-18 Eyliil, ODTU, Ankara.

Ertekin, E. (2002). Denklemlerin ogretimindeki yanilgilarin teshisi ve sebeplerinin belirlenmesi.
Yayinlanmamus yiiksek lisans tezi, Selcuk Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Konya.
Filloy, E. & Rojano, T. (1989). Solving equations: The transition from arithmetic to
algebra, For the Learning of Mathematics, 9(2), 19-25.

Filloy, E., Rojano T. & Puig, L. (2008). Educational Algebra. A theoretical and empirical
approach. Berlin Heidelberg, New York: Springer.

Godfrey, D. & Thomas, M. O. ] (2008). Student perspectives on equation: The
transition from school to university. Mathematics Education Research Journal, 20(2), 71-92.
Gray, E. & Tall, D. (1994). Duality, ambiguity and flexibility: A proceptual view of
simple arithmetic. Journal For Research in Mathematics Education, 26(2), 115-141.
Herscovics, N. & Kieran, C. (1980). Constructing meaning for the concept of equation.
The Mathematics Teacher, 73, 572-580.

Herscovics, R. & Linchevsky, L. (1991). Crossing the didactic cut in algebra: grouping
like terms in an equation. In R. G. Underhill (Ed.), Proceedings of the 13th Annual Meeting of
the North American Chapter of the International Group for the Psychology of Mathematics
Education, 1,196-202.

Herscovics, N. & Linchevski, L. (1994). A cognitive gap between arithmetic and
algebra. Educational Studies in Mathematics, 27(1), 59-78.

Hoch, M. & Dreyfus, T. (2004). Structure sense in high school algebra: The effect of brackets.
Paper presented at the 28th Conference of the International Group for the Psychology
of Mathematics, Bergen, Norway.

Humberstone, J. & Reeve, R. A (2008). Profiles of algebraic competence. Learning and
Instruction, 18, 354-367.

Kieran, C. (1981). Concepts associated with the equality symbol. Educational Studies in
Mathematics, 1, 317-326.

Kieran, C. (1992). The learning and teaching of school algebra. In D.A. Grouws (Eds.).
Handbook of Research on Mathematics Teaching and Learning (pp. 390-419). New York:
Macmillan.

Kieran, C. (1997). Mathematical concepts at the secondary school level: the learning of
algebra and functions. In T. Nunes and P. Bryant (Eds.), Learning and teaching
mathematics: an international perspective. (pp. 133-158). East Sussex: Psychology Press.
Kieran, C. & Sfard, A. (1999). Seeing through symbols: The case of equivalent
expressions. Focus on learning problems in mathematics. Center for Teaching/ Learning of
Mathematics, 21(1), 1-17.

Knuth, E., J., Alibali, M., W., McNeil, N., M., Weinberg, A. & Stephens, A., C. (2005).
Middle school students’ understanding of core algebraic concepts: equivalence &
variable, ZDM, 37(1), 68-76.

Knuth, E. J., Stephens, A. C., McNeil, N. M. & Alibali, M. W. (20006). Does
understanding the equal sign matter? Evidence from solving equations. Journal for
Research in Mathematics Education, 37,297-312.


http://apps.isiknowledge.com/DaisyOneClickSearch.do?product=WOS&search_mode=DaisyOneClickSearch&db_id=&SID=R2a2l6LBp7dFONa4Cc1&name=Knuth%20EJ&ut=000238512600003&pos=1
http://apps.isiknowledge.com/DaisyOneClickSearch.do?product=WOS&search_mode=DaisyOneClickSearch&db_id=&SID=R2a2l6LBp7dFONa4Cc1&name=Stephens%20AC&ut=000238512600003&pos=2
http://apps.isiknowledge.com/DaisyOneClickSearch.do?product=WOS&search_mode=DaisyOneClickSearch&db_id=&SID=R2a2l6LBp7dFONa4Cc1&name=McNeil%20NM&ut=000238512600003&pos=3
http://apps.isiknowledge.com/DaisyOneClickSearch.do?product=WOS&search_mode=DaisyOneClickSearch&db_id=&SID=R2a2l6LBp7dFONa4Cc1&name=Alibali%20MW&ut=000238512600003&pos=4

A. Ural 151

Koedinger, K. R., & MacLaren, B. A. (1997). Implicit strategies and errors in an
improved model of early algebra problem solving. In Cognitive Science Society (Ed.).
Proceedings of the 19th Annual Conference, 382-387. Hillsdale, NJ: Erlbaum.

Linchevski, L. & Livneh, D. (1999) Structure sense: The relationship between algebraic
and numerical contexts. Educational studies in mathematics, 40, 173-196.

Linchevski, L. & Herscovics, N. (1996). Crossing the cognitive gap between arithmetic
and algebra: Operating on the unknown in the context of equations. Educational Studies
in Mathematics, 30(1). 39-65.

Laughbaum, E. (2003). Developmental Algebra with Function as the Underlying
Theme. Mathematics and Computer Edncation. 37(1), 63-71.

MacGregor, M. & Stacey, K. (1997a). Students’ Understanding of Algebraic Notation:
11-15. Edncational Studies in Mathematies 33: 1-19.

MacGregor, M. & Stacey, K. (1997b). Ideas about symbolism that students bring to
algebra. The Mathematics Teacher, 90(2), 110-113.

McNeil, N. M. & Alibali, M. W. (2004). You’ll see what I mean: students encode
equations based on their knowledge of arithmetic. Cogritive Science, 28, 451-466.

McNeil, N. M. & Alibali, M. W. (2005). Why won’t you change your mind? Knowledge
of operational patterns hinders learning and performance on equations. Child
Development, 76, 883-899.

Pope, L. (1994). Teaching algebra. mathematics education: A handbook for teachers. Elsington
College of Education: New Zealand.

Payne S. J. & Squibb, H. R. (1990). Algebra mal-rules and cognitive account of error.
Cognitive Science, 14, 445-481.

Perso, T. (1992). Overcoming misconceptions in algebra: Using diagnostic teaching. Subiaco W.A:
The Mathematical Association of Wernest Australia INC).

Philipp, R. A. (1992). The many uses of algebraic variables. Mathematics Teacher, 85(7),
557-561.

Pirie, S. & Martin, L. (1997). The equation, the whole equation and nothing but the
equation! one approach to the teaching of linear equations. Educational Studies in
Mathematics, 34, 159-181.

Radford, L. (2002). Artefacts, symbols and equations in the classtoom. Mediterranean
Journal for Research in Mathematics Education, 1(1), 31-56.

Rojano, T. & Martinez, M. (2009). From concrete modeling to algebraic syntax: Learning to solve
linear equations with a virtual balance model. In Swars, S.L., Stinson, D.W., & Lemons-Smith,
S. (Eds). Paper presented at the Proceedings of the 31st Annual Meeting of the North
American Chapter of the International Group for the Psychology of Mathematics
Education, Atlanta, GA.

Saldanha, L. & Kieran, C. (2005). A slippery slope between equivalence and equality: Explorings
students’ reasoning in the context of algebra instruction involving a computer algebra system. Paper
presented at the Proceedings of the 27th annual meeting of the North American
Chapter of the International Group for the Psychology of Mathematics Education,
Roanoke, VA.



152 Lise Ogrencilerinin Rasyonel Denklem Coziimlerinde ...

Schappelle, B. & Philipp, R. (1999). Algebra as generalized arithmetic: Starting with the
known for a change. The Mathematics Teacher. 92(4), 310-316.

Sfard, A. & Linchevsky, L. (1994). The gains and the pitfalls of reification. The case of
Algebra. Educational Studies in Mathematics, 26, 191-228.

Slavitt, D. (1999). The role of operation sense in transitions from arithmetic to algebraic
thought. Educational Studies in Mathematics, 37, 251-274.

Stacey, K., & MacGregor, M. (1999). Learning the algebraic method of solving
problems. Journal for Research in Mathematics Education, 18, 149-167.

Stacey, K. & Macgregor, M. (2000). Learning the algebraic method of solving problems.
Journal of Mathematical Behaviour, 18(2), 149-167.

Steinberg, R. M., Sleeman, D. H. & Ktorza, D. (1990). Algebra students' knowledge of
equivalence of equations. Journal for Research in Mathematics Education, 22(2), 112-121.
Stephens, A. C. (2003). Another look at word problems. Mathematics Teacher, 96(1), 63-
66.

Vlassis, J. (2002). The balance model: Hindrance or support for the solving of linear
equations with one unknown. Educational Studies in Mathematics, 49, 341-359.

Wagner, S. (1983). What are these things called variables? Mathematics Teacher, 76, 474-
478.

Warren, E. (2003). The role of arithmetic structure in the transition from arithmetic to
algebra. Mathematics Education Research Journal, 15(2), 122-137.

Welder, R. M. (2000, January). Prerequisite knowledge for the learning of algebra. Paper
presented at the Conference on Statistics, Mathematics and Related Fields, Honolulu,
Hawaii.

Welder, R. M. (2007). Preservice elementary teachers’ mathematical content knowledge of prerequisite
algebra concepts. Unpublished doctoral dissertation, Montana State University Bozeman,
Montana.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2004). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Ankara: Segkin
Yayincilik.



A. Ural 153

EXTENDED ABSTRACT

When examining the literature, it has been seen that most of the studies on
equations have been focused on the students’ perceptions of equality and
variable during the process of transition from atithmetic to algebra. Besides,
these studies have generally dealt with basic first degree equations. In this
research, high school students’ misconception and error while solving rational
equations. The main factor motivating doing this research was that it has been
observed that many high school students made mistakes and had
misconception about rational equations and therefore it has been thought that
some misconceptions which don’t exist in the literature would be introduced.

This paper has been done to determine students’ solving methods of rational
equations, errors and misconceptions in solving rational equations. A total of
86 students from 10th and 11th grades in Ankara were chosen randomly. Four
rational equations with different forms containing general students’ error and
misconceptions in rational equations were prepared. Coding of solutions was
done through a coding schema obtained the data and descriptive analysis was
used. The students’ errors and misconceptions have been determined and
interpreted on the basis of their solving methods.

The content regarding the rational equations has been determined by examining
Secondary Mathematics Curriculum and various school books. Then, in the
frame of that content and on the basis of mathematics teachers’ experiences
and by taking two academic persons’ thoughts, who are in mathematics
education, a question list has been prepared. In general, in those sorts of
equations, there are common factors in the numerator and denominator on the
both sides of equation. Another point taken into consideration while preparing
the questions in terms of ensuring that the test is homogeneous has been that
the questions were not related to other concepts in mathematics so much. On
the basis of this, a draft list of question has been prepared. In order to
determine the validity of the test, that draft has been send to two academicians
in mathematics education and asked for them to evaluate it in terms of
determining some errors and misconceptions in solving rational equations. At
the end of this process, there has been a consensus for four equation style and
one basic example question for each style, which are below.
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The results showed that “cross products”, “eliminating the same factors on
numerator or denominator of both sides “ and “moving one side of the
equation to another side then multiplying by a common denominator” were
common solving strategies. Solving 2nd or 3rd equations and arithmetical
operations on algebraic rational expressions are the difficulties encountered. On
the basis of perception of equality concept, by eliminating the same factors on
numerators of both sides and not putting the numbers making the denominator
zero into solution were common misconception. Another misconception was
on the basis of matching the absence with zero. Some students have written
zero in the case of nothing remained in the one side of the equation in the
result of eliminating the same factors in the equation. The most important error
in the process of solving rational equation has been arised from not excluding
the numbers making the denominator zero from the solution set. Besides,
encountering a 2nd or 3rd equation in the process of solving the rational
equation given has been determined a difficulty.
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ONLINE SCENARIO SIMULATION EXERCISES:
BENEFITS FOR ADULT LEARNING IN SECURITY
STUDIES

Dr. Irmak Renda-Tanali
University of Maryland University College

Abstract

This research was conducted based on the premise that through
scenario-based online simulation exercises tangible benefits in student
learning can be achieved. Since it is understood that textbooks and
lectures do not adequately capture the dynamic, time-sensitive, context-
dependent, multi-disciplinary nature of emergency and crisis scenatios,
this research attempted to assess the real benefit of online exercise
simulation tools for criminal justice, emergency management, and
security related studies at the bachelor’s and mastet’s levels. The study is
based on 3 courses that used online (computerized) simulation-based
exercises, 2 of them in undergraduate Criminal Justice program and 1
exercise ~ offered in  the  graduate  Homeland  Security
Management/Biosecurity and Biodefense program specialization at the
University of Maryland University College (UMUC), the largest public
university in the United States that provide distance and online
education. A total of 95 (out of the total sample of 282) students
responded to the survey. The majority of the students agreed that
scenario simulation exercises helped them understand the material better,
simulated  real-world  experience, helped in  visualizing and
conceptualizing, improved decision making skills, as well as
communication and consensus gathering skills. Extensive correlation
analyses were conducted with the quantitative data generated from this
research. There are interesting findings that correlate the degree of
satisfaction about individual features of the exercises and student
demographics. The statistics generated through this research can lay a
foundation for further detailed studies that assess the effectiveness of
online scenario-based simulation tools.

Keywords
Adult education, Distance education, Online education, Simulation,
Scenario-based learning.
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ONLINE SENARYO SIMULASYON ALISTIRMALARI:
GUVENLIK CALISMALARINDA OGRENIM GOREN
YETISKINLER iCiN FAYDALAR

Dr. Irmak Renda-Tanali
Maryland Universitesi, Yetiskin Egitimi Fakiiltesi

Ozet

Bu arastirma, senaryo bazli online similasyon alistirmalart araciligryla
Ogrencinin  6grenmesinde maddi (somut) faydalar saglanabilecegi
varsayimina dayali olarak gerceklestirilmistir. Ders kitaplarinin  ve
derslerin acil durum ve kriz senaryolarinin birden ¢ok akademik disiplini
ilgilendiren, icerige bagimli, zamana duyarli, dinamik dogasini yeterli bir
sckilde kapsamadigt anlasildigindan; bu arastirma online alistirma
simiilasyon araglarinin, lisans ve lisanstisti seviyelerinde giivenlik ile ilgili
calismalara, acil durum yo6netimine ve ceza yargilamasina yonelik gercek
faydasini degerlendirmeye calismustir. S6z konusu c¢aligma, online
(bilgisayarli) simiilasyon bazli alistirmalart kullanan 3 derse dayali olup
bunlarin 1’i uzaktan ve online egitim sunan, Birlesik Devletler’in en
buyik devlet universitesi olan University of Maryland University
College’ta (UMUC) lisansustii Ulusal Guvenlik Y6netimi/Biyo-emniyeti
ve Biyo-savunma programi uzmanliginda, 2’si ise lisans diizeyinde Ceza
Yargilama programinda sunulmugtur. Uygulanan anketi toplam 95
égrenci (toplam 282 6rneklemden) cevaplamistir. Ogrencilerin ¢ogunlugu
senaryo similasyon alistirmalarinin, malzemeleri daha iyi anlamalarina
yardimet oldugu, gercek dinya deneyimini simule ettigi, gérsellestirmeye
ve kavramsallagtirmaya katkida bulundugu, iletisim ve fikir birligi saglama
becerilerinin yani sira karar verme becerilerini de gelistirdigi konusunda
hemfikir olmusglardir. Bu arastirmadan elde edilen sayisal veriler tzerinde
kapsamli korelasyon analizleri gerceklestirilmistir. Ogrenci demografileri
ile alistirmanin bireysel 6zelliklerine iliskin memnuniyet derecesi arasinda
iliski oldugunu gosteren ilging bulgular elde edilmigtir. Bu arastirmadan
elde edilen istatistikler ileride online senaryo bazlt simtlasyon araclarinin
etkinligini degerlendirecek daha ayrintili calismalar icin bir temel
olusturabilit.

Anahtar Kelimeler
Yetiskin egitimi, Uzaktan egitim, Online egitim, Simiilasyon, Senaryoya
dayalt 6grenme.
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INTRODUCTION

Today, many higher education institutions are faced with the challenge of
effectively teaching the core concepts and underlying theories that constitute
the backbone of Emergency Management, Criminal Justice, and other security
related practical disciplines/professions. Some of the cote concepts, particulatly
the response aspects to large scale crises and emergencies that threaten
communities necessitate the use of a scenario-based teaching approach, most
suitably web-based scenario simulation exercises. With the growing trend of the
online delivery of these curricula, the use of computerized and online scenario
simulation approaches are especially sought.

University of Maryland University College (UMUC) located in Maryland,
United States of America, offers graduate and undergraduate level studies in
these fields in mostly online (roughly 90% online, and 10% on-site) and face to
face settings to the members of the military and busy working adults. UMUC as
one of 11 degree-granting institutions in the University System of Maryland, is
arguably the largest public university with online presence with close to 90,000
registered students at any given time.

In introducing new concepts especially in these challenging and continuously
evolving fields, students are assigned a heavy reading load from textbooks as
well as case studies and other material such as government policy documents.
Comprehending these reading assignments represent an added challenge to the
existing hurdles of the adult learners whose lives are busy with full-time jobs,
family responsibilities, and military or job deployment issues. Understanding
the link between the policies and their actual applications presents a challenge
in and of itself through textbook reading assignments, lecture notes and class
discussions.

Recent course evaluation surveys revealed the fact that there is a growing
interest among these students in the potential use of computerized simulation
tools to augment textbook reading assignments and virtual class discussions.

In emergency management profession, it is particularly important that students
learn how to make the correct decisions under specific crisis situations by
applying the learned theories into practice. In face to face, synchronous
environments, crisis management situations are simulated through tabletop
exercises where key players involved are present at the same time for at least a
few hours. However, simulating a table top exercise in an asynchronous, online
environment presents special challenges. These challenges are outside the scope
of this paper.

The literature review conducted eatlier by Renda-Tanali and Abdul-Hamid
(2011) revealed a variety of teaching experiments that utilize web-based
scenario simulation exercises. For example, enhancing classroom learning
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(online or face-to-face) with the use of multi-media technology (video, audio,
web pages, and lately web 2.0 tools: blogs, wikis, social networking sites,
podcasts, vodcasts, etc.) has been employed widely for training and education in
social sciences (Agostinho et al., 2005; Seabury, 2005; Charsky et al.,2009) as
well as physical or computational sciences (Tao et al., 2006; Limson, et al, 2007;
Monahan et al.,, 2008; n.d. 2009; and Bojanova & Pang, 2010). One eatlier
example is Spinello and Fishbach’s (2004) web-based scenario simulation
developed for teaching public health courses to undergraduate students. Their
online scenatio simulation tool generated relatively favorable results in terms of
contributing to student learning with challenges to overcome. Until a few years
ago, UMUC used a similar but more advanced type of simulation in the
Homeland Security Management graduate introductory course, named as San
Luis Rey simulation exercise. The exercise involved the use of multiple web
pages that included maps, location of critical infrastructure and other resources
of a fictitious city and required students to employ their critical thinking skills in
developing threat assessment and emergency response policies for the city. The
results of the satisfaction survey seemed promising initially (Boubsil & Gayol,
2006), however the simulation exercise required extensive propping up by a
teaching assistant. Later we received mixed reviews from students about the
benefits of the tool. Due to the diminishing returns from the benefits of the use
of San Luis Rey, the San Luis Rey exercise was ultimately discontinued.

Today, virtual worlds and intelligent agents make up the elements of the state-
of-the-art real world simulation exercises. For example, Play2Train, a virtual
wortld platform is used to replicate tabletop exercises. The United States
Centers for Disease Control (CDC), Emory University, the University of
Illinois at Chicago’s Center for the Advancement of Distance Education
(CADE), Seton Hall University, and Idaho State University are known to have
used Play2Train (Hewitt et al, 2009). Play2Train employs Second Life software
tool that involves avatars (intelligent agents) that mimic human behavior.
Hewitt et al (2009) used Second Life resources as well as Play2Train in their
Master of Healthcare Administration online program for allowing students
enhance their discovery, critical thinking, and analytical skills. The results were
promising. Although students enjoyed the tool, they had impediments with
technology fluency and preparation time. These simulation tools reveal that role
playing enhances student learning (Battersby, 2008; Oliver & Carr, 2009). Jones
and Warren (2009) note that it takes too long to discover these tools and the
benefits may not outweigh the time spent. Oliver and Carr (2009) also question
the link between learning and playing computer games or computer game like
simulations. Murphy and Gazi (2001) reported similar concerns much earlier.

This research builds on the findings of a longitudinal study, Best Online
Instructional Practices, conducted by the Office of Evaluation and Assessment
at UMUC (Lewis & Abdul-Hamid, 2006). According to Lewis and Abdul-
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Hamid, in the area of technology utilization, structured systematic activities
focusing on facilitating student learning are the most influential on student
outcomes. Students tended to be more engaged in classes that used active
learning tools such as simulations and learning modules. They were also more
likely to succeed in comparison to other courses. Using role playing,
simulations, or other activities to supplement lecture and discussions in learning

was associated with about 17 percent increase in student success (Abdul-
Hamid, 2005 & 2010).

Objectives of the Study

The objectives in this study were, (1) to determine the effectiveness of online
scenario simulation tools on student learning and comprehension as related to
the emergency management and associated fields; (2) to identify the strengths
and weaknesses of those tools; (3) to compare those tools to traditional
methods of teaching; (4) to uncover facts that relate to student demographics
that this researcher did not previously know; and (5) to develop better tools
through the findings of the study.

Due to time and resource restraints, this researcher decided to survey the
existing tools used in asynchronous online learning environments in UMUC.

METHOD

This researcher searched first the existing programs in the areas of emergency
management, criminal justice, and homeland security to see whether any
computerized online scenario simulation tools were being used. This researcher
identified 3 courses, 2 of which were offered as part of the undergraduate
Criminal  Justice  program, and one in the Biosecurity and
Biodefense/Homeland Secutity Management graduate specializations. This
researcher then targeted all of the online sections of those courses offered in
one particular semester. The students were surveyed via an online survey tool
to assess their satisfaction with the simulation tool as well as their perception
on how much the tools contributed to their learning. To augment the survey,
this researcher also virtually visited each online classroom; collected statistics on
the participation, presence, interaction, and student grade distributions, and
conducted correlation studies among student satisfaction, actual performance,
and demographics. The areas this researcher surveyed included students™ 1)
understanding the material, 2) improvement of skills in processing, testing,
validating assumptions, 3) improvement in decision making skills, 4) getting
closer to real-life experience, 5) connecting events and objects (or actions), 0)
improvement of visualizing, conceptualizing, comprehending, 7) consensus
gathering, 8) effective crisis communication, 9) effective use of resources, 10)
effective emergency response to large scale crises, 11) student-to-student
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interaction, and 12) student-to-faculty interaction. This researcher especially
focused on the three components of the community of inquiry framework
(COYJ) in relation to 1) cognitive presence, 2) social presence and 3) teaching
presence (Garrison, 2007). The survey instrument included questions in the
form of a statement covering each of the 12 areas (see above) that was similar
to the following: “The tool helped understand the material better”. The
students were then asked to rate their degree of agreement with each statement
based on a 4-point Likert scale that consisted of 4- Strongly Agree, 3- Agree, 2-
Disagree, and 1- Strongly Disagree. Note that a neutral point was not used in
the scale. This researcher used Cronbach’s alpha in order to correctly group the
questions and assure internal reliability of the survey instrument.

Assumptions

This researcher tested all 3 of the simulation tools used in 3 different courses,
in terms of whether they helped students understand the material better,
improve their decision making skills, and helped them get close to a real-life
experience. Additionally, this researcher tested 2 of the 3 online scenario
simulation tools used in the undergraduate Criminal Justice curriculum in terms
of whether they helped students connect events and objects (or actions), as well
as visualization, and conceptualization, and improvement of students’ skills in
processing, testing, and validating assumptions. This researcher also tested the
tool used in the graduate program against its usefulness for helping students
learn consensus gathering, effective crisis communication, effective use of
resources, as well as effective emergency response to large scale crises. In all
cases, this researcher also looked at whether there was an increased student-to-
student interaction and/or student-to-faculty interaction during the timeframe
which the simulation activity was assigned which could be considered as
proxies for the evidence of enhanced learning activity. This researcher also
tested the assumption that the students who responded favorably to the areas
also received better grades, and hence the tools contributed and/or facilitated
learning (Renda-Tanali & Abdul-Hamid, 2011).

Simulation Tools Surveyed

Tool 1: “Crime Scene Simulation”, an individual activity was assigned to
students during the second part of the semester as part of the introductory
course named Introduction to Criminalistics and carried a weight of 20% of the
overall course grade. This is a computer game-like simulation where students
virtually move around a fictitious crime scene, examine objects, process
evidence, place them in an evidence box, interview the witness, and record
details in a journal. After all the evidence is collected, students enter into a
virtual Crime Lab and request the appropriate tests for each evidence item
collected, such as fingerprint analysis, forensic biology, toxicology, medico-legal
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autopsy, and firearm examination. After all the tests are performed, a detailed
“crime scene report” is generated. Students are graded based on the correctness
of the evidence collected and the correctness of the tests. The crime lab yields
no results if incorrect tests ate requested.

Tool 2: “Cold Case Simulation”, again an individual activity, was assigned as a
requirement for the undergraduate course named Medical and Legal
Investigations of Death that teaches an intensive look at medical and legal
investigations into causes of death. The assignment again carried a weight of
20% of the overall course grade. Again, through a semi computer game-like
simulation, students examine past reports and evidence from the original
investigation. Once they are familiar with the homicide case and the people
involved, they proceed to interview select persons of interest. As the simulation
progresses and students encounter new evidence, they are able to submit that
evidence for various types of forensic testing. As students proceed with their
investigation, they gather evidence, other documents such as test results,
reports, and witness statements. These items are placed into their binder as they
are created or discovered. The deliverable is an “arrest warrant report”, and the
objective of the simulation is to gather enough evidence, secure an indictment
from the district attorney, and solve the case.

Tool 3: “Biological Attack simulation” was assigned as a requirement for a
graduate level Biosecurity and Bioterrorism course that teaches students a
review of bioterrorism, biosecurity, and government biodefense strategy,
including the history and science of biological agents in agriculture and society.
This simulation carried 25% of the grade and was used in lieu of final exam.
The goals were to describe the pathogenesis of the infectious agent, including
its diagnosis, treatment and preventive strategies; to identify key players and
their roles in public health emergency preparedness and response; to establish a
response command structure following a public health bioterrorism crisis;
demonstrate knowledge of laws, regulations, other vital components at federal
and state level disaster response, demonstrate proficiency in identifying,
allocating, and/or augmenting resources; and to apply crisis and consequence
management skills with effective media communications. This was a
multimedia scenario-based simulation exercise enhanced with intercept
messages, audio-video clips and pictures to create a realistic experience. Each
student was assigned a specific role in their group as a task force member in
response to a message that asserted that a bioterrorist attack has occurred.

RESULTS AND FINDINGS

Due to the voluntary nature of the surveys, the response rate was around 35%
concerning all three simulation exercises. In other words, a total of 95 students
responded to the survey out of a population of 282. For the Crime Scene
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Simulation, 51 students out of 145 students responded (35.2 %), for the Cold
Case Simulation 26 out of 76 (34.2%), and for Bioattack Simulation 18 out of
the 51 students who received surveys responded (35.3%).

Age and gender demographics of the participants. The undergraduate population that
used Tools 1 and 2 had a majority of females (69% and 88% respectively). On
the contrary, the graduate students consisted mostly of males (83%). As for the
age distribution, the undergraduate students are younger in average than the
graduate students.

This researcher conducted correlation analyses among the parameters using
Pearson Correlation Coefficient method. Pearson's correlation coefficient
between two variables is defined as the Covariance of the two variables divided
by the product of their standard deviations. Equation 1 provides the Pearson
Correlation formula and Table 2 shows the Pearson correlation ranges.

Eguation 1. Pearson Correlation Coefficient formula
E(XY) = EQOE(Y)
Xy =
VE(X?) - (BQ))2 yB(Y?) - (E(Y))

Table 1. Pearson correlation coefficient ranges

Correlation Negative Positive
None —0.09 to 0.0 0.0 to 0.09
Small —0.3 to —0.1 0.1t0 0.3

Medium —0.5t0 —0.3 0.3 t0 0.5
Strong —1.0to —0.5 0.5t0 1.0
Comprehension

In all three cases, majority of the students agreed that the tool(s) helped their
understanding of the material, gave them hands on experience, mirrored a real
world experience, and improved their decision making skills. Table 2 shows the
summary. This researcher also tested the correlation between the degrees of
agreement of each attribute to each other, and found that students were
generally consistent in their assessment of the benefits of the tool. For example,
those students who agreed that the tool helped their understanding of the
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material better also agreed that it gave them a hands-on experience, it mirrored
real-life experience and improved their decision making skills in each simulation
case, with slight variations in the degree of correlation. The Pearson correlation
coefficient was measured mostly as medium (between 0.3 and 0.5) or high (0.5-
1.0) among these attributes with the exception of the Bioattack simulation
where understanding the material did not consistently correlate with the other
attributes.

Table 2. Comparison of results on learning parameters among three simulations

Crime Scene Cold case Bioattack

Agree Inter-item  Agree Inter-item Agree Inter-item

correlation correlation correlation

Understanding 84%  Strong r>.5 84% Strongr>.5 100%  Strong to

material low

Hands-on 84%  Strongr>.5 88% Strongr>.5 100%  Strong to
experience medium
Mirroring real-life  84%  Strong r>.5 068% Strongr>.5 89%  Strong to
experience medium
Improving decision 82%  Strong r>.5 75% Strongr>.5 89%  Strong to
making skills medium

Again, as shown in Table 3, majority of the students who used Crime Scene
Simulation and the Cold Case File Simulation agreed that the tool helped them
(1) validate and test their assumptions; (2) make connections between events
and objects; and (3) helped visualizing and conceptualizing things related to
crime scene and/or a murder case. Those statements were not assessed in the
Bioattack case since they were not relevant. As Table 3 indicates, an
overwhelming majority of the students who responded to the Bioattack survey
agreed that the tool helped them (1) understand effective emergency response;
(2) improve their consensus gathering skills; (3) learn effective use of resources
in a large scale biological attack situation; and (4) improve their effective crisis
communication skills. These were not tested for the previous two cases since
the nature of the assignment was not related. The correlation coefficient among
the parameters ranged from mostly Strong (05-1.0) to Medium (0.3-0.5) and to
Low (0.1-0.3). The specifics are shown in Table 3.
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Table 3. Comparison of results among each tool on content-related competencies

Crime Scene Cold case Bioattack
Agree Correlation Agree Correlation Agree  Correlation
Validating and
testing 80% Strongr>.5  75%  Strongr>5 N/A N/A
assumptions
Making
conNECtons g Suongr>.5  84%  Strongr>.5 N/A N/A
between events
and objects
Helps visualizing, g0, g noim5  02%  Swongr=5 N/A N/A
conceptualizing
Strong 1>.5
(consensus,
Understanding éesgutces, cff.
effective fIsts cgmm.),
N/A N/A N/A N/A 100% Medium
emergency .
response (understanding,
hands-on, real-
life, decision
making)
Strong (decision
making, eff. EM
response,
Improve resources, eff.
consensus N/A N/A N/A N/A 94%  Crisis comm.)
gathering skills Medium (hands-
on, real-life),
Low
(understanding)
Strong (effective
EM response,
consensus,
Learn effective use cffective Crisis
of resources in EM N/A N/A N/A N/A 100% comm.)
response Med1um.
(understanding,
hands-on, real-
life, decision
making)
Improve effective
IS OA N/A N/A N/A  94% Strong
communication

skills
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Interaction

Although this researcher assumed that interaction (both between student and
the faculty and student-to-student) helped understanding the material better,
this researcher received mixed results from the surveys. Students rated the
simulation tools as a contributor to student-to-student interaction as low in the
first two tools (37% and 40% agreed), and as overwhelmingly high (94%
agreed) in the third tool. This result was expected since the first two tools were
individual assignments and the third one was a group effort. On the other hand,
this researcher had mixed results on the assessment of student-to-faculty
engagement. 76% of the students stated that the Crime Scene Simulation
exercise increased their interaction with the instructor, whereas only 44% of
those who used the Cold Case and 50% of those who used Bioattack
simulations agreed. The differences in results could be attributable to several
factors. Was the increased interaction about asking the instructor on how to use
the tool or because students had stimulated thoughts that prompted them to
ask more questions to the instructor to enhance their understanding of the
content? To find out, this researcher had a second but similar question which
was formulated as “The tool gave me ideas to interact with the instructor”.
From the findings, the 78%, 71%, and 71% agreement rates indicate that more
students found the tools helpful in terms of increased interaction with the
instructor than those did not. The correlation analysis between the learning
parameters (discussed above) and the interaction yielded a range of results from
Low to Medium in the Crime Scene simulation, and mostly Strong to Medium
in both the Cold Case simulation and the Bioattack simulation.

It is important to note that this researcher did not find any meaningful
correlation between the actual grades and the responses at the individual
classroom level for any of the three exercises.

However, when this researcher correlated the average course grade
distributions for each section with the student responses, for the Crime Scene
simulation and for the Cold Case file simulation it was possible to uncover
Medium to Strong correlation between the percentage of “A” grades awarded
by the instructors and the percentage of students who agreed that the tools
helped their learning. This researcher did not find any correlation between the
grade distribution and student satisfaction rating for the Bioattack simulation.

Impediments

This researcher tried to uncover factors that impeded the effective use of the
simulation tools as well, thus this tresearcher asked the students to rate
statements such as “Technology worked at all times”, and asked them to
provide the amount of time they spent working on the exercise. Although since
these were all required courses, this researcher did not uncover any major
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differences in user familiarity. This researcher observed that majority of the
students had no technical problems although there were reported bugs in some
cases. Especially there were comments regarding the lack of “saving” feature or
not being able to issue an “arrest warrant report” in the Cold Case File
simulation unless all of the steps were done correctly. One interesting fact this
researcher uncovered from two of the exercises was that there was a negative
correlation between the amount of time spent working on the exercise and
better learning. This researcher found that there is negative correlation between
the time spent and the students’ confirming that the tool gave a hands-on
expetience and/or real-life experience, and/or helped testing assumptions and
making connections.

Demographic effects

Since the first two exercises were offered in the undergraduate curriculum, the
average age of the students were lower than the average age of the graduate
students who were assigned the Bioattack tool. Interestingly, this researcher
uncovered a Strong negative correlation between the time spent and age in the
Cold Case Exercise. Also, again interestingly this researcher found Low to
Medium negative correlation between the degrees of satisfaction in some of the
learning parameters and age in all three exercises. It appears, as the
respondent’s age increases, the degree of utility from the simulation exercise
decreases.

This researcher did not study the gender issues in this research.

CONCLUSION AND DISCUSSION

The results give strong positive as to whether the simulation tools desctribed
above help student comprehension and, provide near real-life and/or hands-on
experience. At least in two of the simulation tools this researcher studied, there
is a correlation between student satisfaction and grades.

However, the jury is out in terms of enhanced student-to-student and/or
student-to-faculty interaction. The findings neither support nor deny that
thesis.

None of the tools that this researcher looked at had any major technological
impediments. All were well-tested against software bugs and were reportedly
bug free. Unsurprisingly, there was a negative correlation between reporting
technical hurdles with the software simulation and the utility of the tool.

Another factor that affected the success of the simulation tool use was age. The
findings support the thesis that as the age increases, the degree of satisfaction
or utility from online scenario simulation exercises diminishes. Age plays an
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important role in designing the content for the student audience. This issue
merits further attention in future studies.

It is important to note that the tools that were the subject of this research were
rudimentary in nature, short of many state-of-the-art computer gamelike
features such as multiplicity of scenarios, actors, and random discoveries. For
example, the crime scene simulation had one witness to interview, not multiple
witnesses (which is usually the case in real life cases). There were only a few
questions to choose from for the witness to answer, and the right question
would lead the user to advance to the next step and so on. Ideally a more
stimulating learning environment can be created with the use of multiple
witnesses and multiple interview question options. Moreover, the tools should
allow room for changing/alternating between multiple scenatios. The more
sophisticated (game like) features would possibly make the tool closer to real
life. That should not mean however that the more money spent means a better
tool; each additional dollar spent should contribute to the richness of the tool
in terms of enhancing learning. Expanded studies may look at a possible link
between the dollar amount spent for development and the student success
outcome.

In future studies, similar assessments can be made to cover other institutions
and other disciplines. It is important to understand the audience demographics,
their background and interests as well as their abilities when designing and
using online scenario simulation tools. As the world moves fast towards a
virtual digital environment, these and similar tools will become more popular.
Researchers and educators not just in the emergency management related
disciplines but from other practical disciplines should continue to look for ways
of using and improving these computerized scenario simulation tools, and
sharing their success stories. As the younger generation spends a lot of time on
social media (e.g. Twitter, Facebook, Youtube, Flickr), these tools can be
enhanced by integrating social media use into the simulation but with a strong
emphasis on the learning aspects.
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GENIS OZET

University of Maryland University College’ta (UMUC) lisans ve lisansiistl
derslerin verilmesinde online (bilgisayatli) simtlasyon araglart kullanilmaktadir.
Ozellikle Ceza Yargilama, Acil Durum Yénetimi, ve Halk Giivenligi derslerinde
bu araclardan faydalanilmaktadir. Bu arastirmada kullanilan anket sonuglatinin
da belirttigi gibi, 6grenime sagladigt somut faydalardan dolayt bu araglardan
faydalanmaya ve mimkiin oldugunca daha fazla sayida derste kullanimasina
gerek vardir. Ogrenci ders degerlendirmeleri ve 6gretim elemanlarinin $gretim
deneyimleri UMUC’ta bahsi gecen dallarda su sonuglara varmustir: (1) 6grenciler
gercek dinya deneyimini simiile eden ve gercek olaylarla ugrastyormus gibi
distindiren dinamik ve pratik alistirmalar yapmak istemekteditler; (2)
ogrencilerin konulart daha iyi anlamasini saglamak icin ders kitabt okumak ve
sinifta yapilan tartismalara ilaveten daha bagska uyarici araglara ihtiya¢ vardir; (3)
kriz, acil durum veya givenlik yonetimini ilgilendiren konular zamana karst
hassas ve belirsizlik i¢cerdigi icin 6grenciler kriz durumlarinda saghkli ve dogru
kararlar verebilme yeterligini miimkiin oldugunca aktif bir rol alarak kazanmak
istemekteditler; (4) 6grenciler kriz, acil durum ya da givenlik yénetimini
ilgilendiren olaylarda verilebilecek hangi kararin dogru ya da yanlis oldugunu ve
bunlarin sebeplerini bilmek istemekteditler ve verecekleri bu kararlarin yol agtig1
sonuglart senaryo simulasyonlart sirasinda aktif olarak olarak gézlemlemek
istemekteditler; (5) simiilasyon icermeyen Ornek calismalar geriye doniik oldugu
icin ve icerdikleri olaylarin sonuclarinin strprize yer birakmadan 6nceden
biliniyor olmast, 6grencilerin yeterince ilgisini cekmemektedir.

Ders kitaplarinin ve derslerin acil durum ve kriz senaryolarinin birden ¢ok
akademik disiplini ilgilendiren, icerige bagimli, zamana duyarl, dinamik dogasin
yeterli bir sekilde kapsamadigt anlagildigindan, bu arastirma online alistirma
simtlasyon araclarinin, lisans ve lisanststi seviyelerinde glvenlik ile ilgili
calismalara, acil durum yonetimine ve ceza yargillamasina yonelik gercek
faydasini degerlendirmeye ¢alismustir. Zaman ve kaynak sinirlart yiiziinden, bu
aragtirma halihazirda similasyonlarin kullamildigt meveut UMUC derslerine
odaklanmistir.  Baska  tniversitelerde  kullamilan  similasyon  araclar
degerlendirmeye alinmamistir. Bu arastirma, senaryo bazli online simiilasyon
abistirmalar1 araciligiyla G6grencinin  6grenmesinde maddi (somut) faydalar
saglanabilecegi varsayimina dayali olarak gerceklestirilmistir. S6z konusu
calisma, online (bilgisayarly) simtlasyon bazl alistirmalari kullanan tg¢ derse
dayalt olup bunlarin 1’1, UMUCde lisanststii Ulusal Giivenlik Yonetimi/Biyo-
emniyet ve Biyo-savunma programi uzmanliginda, 2’si ise lisans Ceza Yargilama
programinda sunulmustur. Toplam 95 6grenci anketi cevaplamustir.

Ogrencilerin cogunlugu senaryo simiilasyon alistirmalarinin, malzemeleri daha
iyi anlamalarina yardimcr oldugu, gercek dinya deneyimini simiile ettigi,
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gorsellestirmeye ve kavramsallastirmaya katkida bulundugu, iletisim ve fikir
birligi saglama becerilerinin yant sira karar verme becerilerini de gelistirdigi
konusunda hemfikir olmuslardir. Bu arastirmadan elde edilen sayisal verilerle
kapsamli korelasyon analizleri gerceklestirilmistir. Ogrenci demografileri ile
alistrmanin bireysel 6zelliklerine iliskin memnuniyet derecesi arasinda iligki
kuran ilging bulgular mevcuttur. Ornegin, 6grencilerin genelde bahsi gecen
simtlasyon araclarinin yararlart hakkinda birbiriyle tutatl degerlendirmeler
yaptiklart saptanmustir. Ayni sekilde, simtlasyon aracinin 6grenmelerine yardim
ettigini savunan 6grencilerin cogu ayni araglarin onlara gercek deneyimi yansitan
pratikler verdigi ve karar verme becerilerini ilerlettigini de ifade etmislerdir. Bu
bulgularda farkli similasyon araglarinin yararinin Ol¢iilmesine dair ¢ok az
degisen derecelerde ama porzitif korelasyon gozlemlenmistir. Yukarida bahsi
gecen simiilasyon araglarinin 6grencilerin kavrama yeteneklerinin artmasi ile
gercek yasama yakin deneyim elde etmeleri arasinda ¢ok giicli bir korelasyon
saptanmustir. En az iki simiilasyon aracinda ogrencilerin memnuniyet derecesi
ve aldiklart notlar arasinda pozitif korelasyon bulunmustur. Ancak, bu araclarin
Ogrenciler arast ve 6grenci-6gretmen arast etkilesimi artirdigina dair belirgin bir
korelasyon bulunamamustir. Bulgular bu tezi ne desteklemekte, ne de aksini
gOstermektedir.

Not edilmesi gereken bir diger husus ise arastirmacinin inceledigi bu araglardan
hicbirinde teknik problem bulunmamaktadir. Her biri siiriimden 6nce yazilim
hatalarina karst test edilmis ve bulunan hatalarin elimine edildigi 6nceden rapor
edilmistir, ancak ufak tefek bazt problemlerin mevcut oldugu sonradan tespit
edilmistir. Bunlarin bazist internet baglantisinin problemli olup olmamasina da
baglidir. Arastirma sonuglarindan elde edilen ve hi¢ de sasirtict olmayan bir
bulgu ise, teknik problem yasadigini belirtme ile simtlasyon araglarini faydali
bulma arasinda ters korelasyon olmasidir.

Similasyon araglarinin basarisint etkileyen bir diger faktér ise yas olarak
belirlenmistir.  Bulgular, G6grencilerin  yaslart  arttk¢a  bu  simiilasyon
alistrmalarindan elde edilen memnuniyet ya da fayda oranimin azaldigini
gOstermekte; bir baska deyisle ikisi arasinda negatif korelasyon gostermektedir.
Bu bakimdan, icerik diizenlemede 6grenci yas diizeyinin gz Oniine alinmasi
énemli bir faktor niteligi tastmaktadir. Tleriki calismalarda bu konuya daha cok
dikkat edilmesi Onerilmektedir. Bu ¢alismadan elde edilen bulgular ileriki
aragtirmalarda daha buyilk Olgeklerde test edilmeyi gerektirmektedir. Bu
arastirmadan elde edilen istatistikler online senaryo bazli similasyon araglarinin
yararlarina dair ileride yapilacak daha ayrintili caligmalara bir temel teskil
edebilir. Bu arastirmanin konusu olan araglar genelde diisiik butgelidir ve tam
gelismemistir. Daha yeni teknoloji iriinii bilgisayar oyun teknolojileri kullanarak
tasarimlanmig simtlasyonlu egitim araclari ile 6grenmeyi pekistirici daha verimli
sonuglar alnabilir.



174 Ounline Scenario Simulation Exercises ...

YAZAR HAKKINDA

Dr. Irmak Renda-Tanals, George Washington Universitesi, Miihendislik Fakiiltesi’nden
2002 yilinda doktora derecesini almistir. Halen ABD ’nin Maryland eyaletinde University
of Maryland University College’da Docentlik ve Acil Durum ve Ie Guvenlik Yonetimi
yuksek lisans programlarimin yoneticiligini yapmaktader. Jonrnal of Homeland Security and
Emergency Management isinli bilimsel derginin editoriidiir. Letisim Adresi: The Graduate
School, University of Maryland University College, 3501 Adelphi Boulevard East, 20753,
Adelphi, MD 20783 U.S.A. | Eposta: irmak.renda-tanali@umuc.edu

ABOUT THE AUTHOR

Dr. Irmak Renda-Tanali, obtained her doctorate degree from The George Washington
University, Engineering School in 2002. She is a Collegiate Associate Professor and
Program Director for Emergency and Emergency Management graduate studies at University
of Maryland University College of the United States. She is the Editor-in-Chief of Journal of
Homeland Security and Emergency Management, a scholarly journal published online and in
print. Correspondence Address: The Graduate School, University of Maryland University
College, 3501 Adelphi Boulevard East, 20753, Adelphi, MD 20783 U.S.A. | Email:
irmak.renda-tanali@ummnc.edu




FACTORS AFFECTING TEAM BASED LEARNING IN A
BLENDED COURSE

Dr. Filiz Varol
Firat University

Abstract

In face-to-face, online and/or blended settings, there are many factors
affecting team outcomes including communication, listening, trust, roles,
managing stress, social skills, common mistakes, motivation, and so on
The main goal of the study is to explore vatious factors that affect team-
based learning in an online learning environment. Factors taken into
consideration in this study were specialization, credibility, coordination,
group harmony, group atmosphere, and cognitive absorption level. Sixty
pre-service teachers majoring in eatly childhood education from an
undergraduate blended course participated in this study. During the
semester, some assignments were completed within groups, some were
completed between groups. At the end of each assignment, students
were asked to fill out questionnaires about their groups — transactive
memory systems, group atmoshpere and group harmony. The data used
in this paper was obtained after students completed asynchronous
discussions through Facebook. The data was obtained via four
questionnaires administered throughout Fall 2012: cognitive absorption
scale, group harmony, group atmosphere, and a field measure of
transactive memory systems. The questionnaires were translated into
Turkish and reliability checks were completed in other studies. Data
analysis was conducted using correlations and multiple linear regression
techniques. Results indicated that participants’ cognitive absorption to
Facebook was not related to their postings. Also, group harmony was
significantly associated with participants’ transactive memory.
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KARMA EGITIM ORTAMLARINDA TAKIM CALISMASINI
ETKILEYEN FAKTORLER

Dr. Filiz Varol
Firat Universitesi

Ozet

Yiizylze, online ya da karma egitim ortamlarinda, takim calismasin
etkileyen bircok faktér bulunmaktadir. Bu faktorlerin bazilart iletisim,
dinleme, glven, roller, stresi kontrol edebilme, sosyal beceriler, genel
hatalar ve motivasyondur. Bu ¢alismanin amact karma egitim ortaminda
takim caligmasini  etkileyen faktorleri arastirmaktir. Bu  ¢alisma
kapsaminda gbz Oniline alinan faktérler: uzmanlik, guvenilitlik,
koordinasyon, grup uyumu, grup atosferi ve bilissel kapilmaseviyesidit.
Bu ¢alismaya okul 6ncesi 6gretmenligi boliimiinde egitim gérmekte olan
60 6gretmen adayr katlmistir. Dénem boyunca bazi etkinlikler grup igi
bazilarida gruplar arasi tamamlanmustir. Tirkee’ye uyarlanmis ve gegerlik-
ggvenirlik calismalart diger arastirmacilar tarafindan yapilmis olan dort
ayrt Olcek veri toplanmast amact ile kullanilmistir. Bu 6lgekler Bilissel
kapilma 6lcegi, grup uyumu 6lgegi ve grup atmosferi Slgegi ve gecisken
bellek Ol¢egidir. Her bir grup calismasindan sonra katdimcilarin bu
Olcekleri doldurmalart istenmistir. Bu ¢alismada 6zellikle online ortamda
tamamlanan grup caligmalarindan elde edilen veriler kullanilmustir. Elde
edilen veriler temizlendikten sonra korelasyon ve c¢oklu dogrusal
regresyon yontemleri kullanilarak analizler yapilmustir. Elde edilen
sonuglar gotermistir ki, katilimcilarin sosyal medyaya yonelik bilissel
kapilma orani, sosyal medyadaki paylasim yapma oranlarini
etkilememektedir. Ayrica, grup uyumu ile gecisken bellek 6lceklerinden
elde edilen verilerin anlamli olarak birbiri ile iligkili oldugu ortaya
ctkmustar.

Anahtar Sozciikler
Karma egitim, Sosyal medya, Takim ¢alismasi, Takim temelli 6grenme.
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INTRODUCTION

As an instructional strategy, team based learning (TBL) uses group of learners
to promote active and effective learning. There are many benefits of TBL.
Specifically, TBL settings encourages its members to productively interact with
each other to negotiate meaning, to share knowledge, and to reach consensus if
necessaty (Cortez, Nussbaum, Woywood,& Aravena, 2008; Nussbaum et al.,
2009). In addition, according to Fink (2002) and Michaelsen and Sweet (2008),
TBL does not just increase the quality of performance that team showed
comparing to individual performance, individual learning is greater comparing
with individuals learning on their own. Now, the question is whether TBL need
to be used only in face-to-face settings. The answer is no without any doubts.

The rapid development in technologies has influenced the ways of teaching and
learning. One way is to use of social media sites (SMS) for teaching and
learning. Specifically, in Turkey alone, the number of people who have
Facebook account is about 32 million and among those people, 42 percent of
them are between the age of 18 and 24. Also, there are almost 13 million
Turkish people who have Twitter account and 200 thousand Turkish people
have @Blogger account. Considering these numbers, use of Facebook or other
SMS in education need to be, and actually is, a promising field for educators. In
some studies (i.e., Figl, Motschnig-Pitrik & Derntl, 2006; Gomez, Wu &
Passerini, 2010; Palsolé & Awalt, 2008) TBL has been implemented in blended
learning environments where learning takes place both in face-to-face and
online settings and those studies have a common result: success of TBL
adaptation with learner satisfaction. However, in face-to-face, online and/or
blended settings, there are many factors affecting team outcomes including
communication, listening, trust, roles, managing stress, social skills, common
mistakes, motivation, and so on (Johnson et al., 2010). In addition, group
atmosphere and group harmony are considered two other factors that affect
team outcomes (Burke, Aytes & Chidambaram, 2001; Williams, Duray &Reddy,
2000).

In this study, the main goal is to explore various factors that affect team-based
learning in a bended learning environment. Factors taken into consideration in
this study were specialization, credibility, coordination, group harmony, group
atmosphere, and cognitive absorption level. Since the analyses are still in
process, the preliminary analysis results are shared in this paper.
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METHOD
Participants

The study was conducted at a government university that is located in the east
side of Turkey. A total of 60 early childhood teacher candidates participated in
the study. All of them were full time students. There were 11 male and 49
female participants who were between 19 and 23 years old. Among the
participants, 4 of them did not a Facebook account. Although at the beginning
of the semester they obtained their account and completed all tasks, they were
unable to fill out the cognitive absorption scale; thus, they were not included in
any of the analysis.

Procedures

The data was being collected as a part of course entitled Science Education in
Early Childhood and data collection is still in progress. The course was given at
the fall semester of the third year. At the beginning of the semester, a Facebook
group page (FGP) was created by the instructor and all students were invited to
the group. All announcements about the course were/are given through FGP.

The course content, assignments, and the resources were introduced to the
juniors in the first week of the semester. Also, two questionnaires were filled by
students about their expectations from the course and their cognitive
absorption to Facebook. Then, they were asked to make a group of three or
four. There were total of 19 groups — 16 groups with three people and 3 groups
with four people. Two groups were consisted of males, four groups were
mixed, and the rest were consisted of females.

At the beginning of the semester, some assignments were completed within
groups, some were completed between groups. At the end of each assignment,
students were/are asked to fill out questionnaires about their groups —
transactive memory systems, group atmosphere and group harmony. The data
used in this paper was obtained after students completed asynchronous
discussions through Facebook.

Instruments

The data used in this study was obtained from four instruments: Cognitive
Absorption Scale (CAS), a field measure of transactive memory systems, group
harmony questionnaire, and group atmosphere questionnaire. The first
instrument, Cognitive Absorption Scale (CAS), was developed by Agarwal and
Karahanna (2000). It was translated into Turkish by Kog¢ak-Usluel and Kurt-
Vural in 2009. Although the instrument measures partticipants’ cognitive
absorption to web, for this study the term “web” in the instrument was
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replaced with “Facebook.” The instrument consists of four factors: time,
curiosity, pleasure, and focusing of attention. The Cronbach Alpha values were
0.88, 0.90, 0.90, and 0.82, respectively. A field measure of transactive memory
systems (TMS) were developed by Lewis (2003). It was translated into Turkish
by Alsancak (2010). The measure has three factors: specialization, credibility,
and coordination with Cronbach Alpha reliability coefficients values of 0.70,
0.79, and 0.87 respectively. The group harmony questionnaire was developed
by Price and Mueller (1986) and translation was completed by Alsancak in
2010. The reliability score for this instrument is 0.92. The last instrument is the
group atmosphere questionnaire developed by Fiedler (1967) and Alsancak
(2010) translated it into Turkish. The Cronbach Alpha value is 0.93. Since the
instruments were tested for reliability and their reliability coetficients reported
were high, they were accepted as reliable instruments. In addition to the data
obtained from those questionnaires, the total number of participants’
comments in asynchronous discussions was calculated.

RESULTS

The descriptive results about each survey are given in Table 1 and Table 2. As
seen from the Table 1, the group members reported that their group
specialization and coordination and the trust that they feel to the other group
members were high. In addition, in terms of group harmony score and group
atmosphere score were above the average.
Table 1. Descriptive statistics of three instruments
Expected Observed

N X Min Max X Min Max SD

TMS
CAS 50 9 3 15 9.84 6 14 2.01
Specialization
CAS 56 12 4 20 15.65 7 20 3.07
Credibility
CAS 56 15 5 25 1929 9 25 3.72
Coordination
Group harmony
56 15 5 25 19.57 8 25 3.77
Group atmoshpere
56 18 6 30 24.16 8 30 4.98

Table 2 shows the descriptive statistics for cognitive absorption scale.
According to the results, students reported that their cognitive absorption to
Facebook is at moderate level.
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Table 2. Descriptive statistics for Cognitive Absorption Scale

Cognitive Absorption Scale

N X SD

Time 56 3.02 1.21
Curiosity 56 2.78 0.92
Pleasure 56 2.87 0.83
Focusing of attention 56 3.07 1.03

One assignment of the course was related to the asynchronous discussions. The
main goal of this assighment was to encourage teacher candidates to share their
pedagogical and content knowledge to each other and to provide solutions to
their problems posted by the other group members. In order to get a common
measurement scale representing teacher candidates’ posts, related variable was
divided into four groups representing low, low-medium, medium-high, and
high exposure. Thus, the scores of this variable ranged from one to four. While
a score of one represents low participation, a score of four refers to high
participation into the discussion. As seen in Table 3, while some participants
did not post any comments, there are some others who had as many as 27
posts.

Table 3. Descriptive statistics for teacher candidates’ posts

N X Min Max SD

Number of posts 56 9.25 0 27 7.01

Low participation 14 2.07 0 3 92
Low/Medium participation 12 5.5 4 7 1.24
Medium/High patticipation 15 9.2 8 12 1.37
High participation 15 19 13 27 4.88

Table 4 shows the correlations between individual transactive memory system
scores and group harmony, group atmosphere, and posting level. The test
results showed positive, high and significant correlation between the TMS
scores and group harmony scores and group atmosphere scores. However,
there is no significant correlation between posting level and TMS and its
subscales. In addition, negative but not significant correlation was found
between cognitive absorption scores and TMS scores.
Table 4. Correlation results

N TMS TMS TMS TMS
Specilization  Credibility =~ Coordination  Total score
Group harmony 56 356" .543" G117 679"
Group atmosphere 56 491* 482" 4327 594
Posting level 56 -.016 161 .099 A21
CAS 56 -.123 -.181 -.031 -.134

*p<.01
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For further analysis, basic linear regression model with stepwise option was
applied to test whether group harmony, group atmosphere and/or number of
posting explained a significant amount of variance in individual transactive
memory. The results showed that only one independent variable (group
harmony) explained a significant amount of variance in participants’ transactive
memory score, R2 = 461, adjusted R2= 451, F (1, 55) = 46.202, p = .000. In
other words, 46.1% of the variance was explained by this variable.

In addition, basic linear regression model with stepwise option were applied to
test whether group harmony, group atmosphere, transactive memory, and
cognitive absorption explained a significant amount of variance in number of
posting. None of the independent variables entered the equation.

DISCUSSION AND CONCLUSION

Team-based learning in educational settings — face-to-face, online or blended—
has the potential to help students improve various skills including
communication skills, interaction skills, problem solving skills, and critical
thinking skills (Michaelsen & Sweet, 2008; Smart & Csapo, 2003). There exist
studies that focus on factors affecting team outcomes. Similarly, in this study,
possible relationship among participants’ transactive memory, group harmony,
group atmosphere, cognitive absorption level, and participation level were
investigated in a blended learning environment — face-to face and Facebook as
a social media. Although huge amount of data was and is still being collected, in
this paper, a small portion of data was used.

The results showed that during the completion of online assessment as a group,
students were satisfied with their team in terms of their specialization,
credibility, and coordination skills. In addition, team members were happy with
their group harmony and group atmosphere. One possible explanation of such
result is that participants were allowed to make their own groups. In other
wortds, participants had the option to choose with whom they preferred to
work. Also, another explanation is the limit in the number of the people in each
group, which helped team members to know each other better and which did
not allow some team members to bear the burden of the work load while
completing the tasks. In the literature, various categories including team-related
knowledge, skill, attitude, dynamicity, and environment, were strongly
correlated to team performance in online and face-to-face environment (see
Lee & Johnson, 2008; Mathieu et al., 2000). In this blended learning course,
participants’ transactive memory score, group harmony, and group atmosphere
have been tracked down over time. Further analyses will be run to determine
any changes — significant or not — in order to find out the influences affecting
them.



182 Factors Effecting Team Based 1earning ...

The results also showed that participants’ cognitive absorption level while using
Facebook was at moderate level and this absorption level did not affect their
online postings. One critical point is that there was a considerable range in the
number of posting. While two students never posted, other participants submit
their thoughts as much as 27 times. Differential usage could have been due to
differences in motivation and interest in the activity, but usage could also have
been related to how comfortable participants felt with technology or specifically
with Facebook. Significant research is needed to ensure that all teacher
candidates benefit from online resources as much as others who have more
technological skills.
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GENIS OZET

Takim calisgmasinin basarili olabilmesi tim takim elemanlarinin calismaya aktif
olarak katilmasi sonucu gerceklesir. Ancak bireylerin calismalara aktif olarak
katilimini etkileyen bazt faktérler oldugu bilinmektedir. Bunlardan bazilari
sunlardir: takimla ilgili durumlar, beceriler, tutumlar, grup dinamigi ve cevresel
faktorler (Lee & Johnson, 2008; Mathieu et al., 2000). Bu ¢alismada ise bu
faktorler icerisinden grup uyumu, grup atmosferi, gecisken bellek durumlart ve
bilissel kapilma seviyelerinin takim calismasina etkisi aragtirilmistir. Bu baglamda
okul 6ncesi 6gretmenligi béliimiinde okuyan 60 6gretmen adayi ile birlikte bu
calisma gerceklestirilmistir. Tim katthmeilar génilli olarak bu galismaya dahil
olmustur.

Verilerin toplanmast icin dort Olgek kullandmistir. Bunlar Gegisken Bellek
Olgegi, Bilissel Kapilma Olgegi, Grup Uyumu Olgegi ve Grup Atmosferi
Olgegi’dir. Gegisken Bellek Olgegi (GBO) ti¢ faktérden olusmaktadir: uzmanlik,
giiven ve koordinasyon. Diger taraftan, Bilissel Kapilma Olgegi (BKO) ise ii¢
boyuttan olusmaktadir: merak, zevk ve ilginin odaklanmast.

Yapilan analizler sonucunda grup uzmanliklari, koordinasyon ve grup
elemanlarinin birbirlerine duyduklart giiven bakimindan sonuglarin ortalamanin
tizerinde oldugu goriilmistiir. Ayrica, grup uyumu ve atmosferi sonuglari da
yiksek ¢tkmustir. Bunlarla beraber, katlimciarin sosyal medyaya kapilma
seviyelerinin de orta seviyede oldugu tespit edilmistir.

Analizlerin detaylandirlmas: adina katiimcilarin  arastirma  stiresince sosyal
medyada yaptiklart  paylasimlar tespit edilmis ve katiimcilar yaptiklar
paylasimlara goére dort ayr gruba ayrlmustir: dusiik seviyede katilanlar,
dustik/orta seviyede katilanlar, orta/yiksek seviyede katilanlar ve yiksek
seviyede katilanlar. Grup uyumunun, grup atmosferinin, bilissel kapilma
durumlarinin ve paylasim seviyelerinin gecisken bellek ile olan korelasyonlarina
bakildiginda grup uyumu ve grup atmosferinin gecisken bellek boyutlari ile
anlamli olarak iligkili oldugu, yaptiklari paylasim seviyelerinin ve biligsel kapilma
durumlarinin ise iligkili olmadig1 tespit edilmistir.

Ayrica grup uyumu, grup atmosferi ve paylasim seviyelerinin gecisken bellek
seviyelerini ne kadar acikladigina bakmak amact ile stepwise opsiyonu
kullanilarak regresyon analizi yapimistir. Analiz sonuglarina gore sadece grup
uyumunun gecisken bellek tzerinde %46.1 oraninda etkili oldugu tespit
edilmistir (R?2 = 461, F (1, 55) = 46.202, p = .000). Digerlerinin ise anlaml
olarak aciklamadigr gorilmistir.

Bu calisma ile takim calismasint etkileyen ¢esitli faktorler irdelenmistir. Grup
uyumu ve grup atmosferinin yitksek ¢tkma sebepleri arastirildiginda bunlardan
bir tanesinin grup kurmalari icin ders hocasinin katilimeilara izin vermesi olarak
actklanabilir. Bir baska deyisle katilimecilara anlasabilecekleri kisilerle takim
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kurmalarina izin verilmistir. Bu da grup uyumunun ve grup atmosferinin yiiksek
seviyede ¢ikmasina sebep olmus olabilir. Bir baska sebep ise takimdaki eleman
sayist olabilir. Bu ¢alisma kapsaminda olusturulan gruplar dért ya da bes kisilik
gruplar olusturmustur. Kalabalik olmayan bu gruplarda grup ici etkilesim daha
fazla olmus ve bu durumda grup uyumu ve atmosferine yansimis olabilir. Bu
durumun netlesebilmesi i¢in gruplar icindeki etkilesim daha kapsaml bir sekilde
arastirtimalidir,

Bir baska énemli bulgu ise katilimcilarin paylasim sayilart ile ilgilidir. Tki 6grenci
hi¢ paylasim yapmazken, digerleri 27 paylasima kadar ¢ikmiglardir. Kullanimdaki
bu farklilik katilimecilarin motivasyonu ile ilgili olabilirken, teknoloji kullanimi ile
ilgili genel tutumlart ile ilgilide olabilir. Bu durumun sebepleri ve takim
calismasina olan etkileri ileride yapilacak c¢alismalar icin bir arastirma konusu
olabilir.
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EGITiM POLITIKALARININ YANSIMALARI: GENEL VE
OZEL EGITiM
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Hatice Bayrakli
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Emel Sardohan Yildirim
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Ozet

Yirminci ylzyilin birinci yarisinda egemen olan tibbi modelin, 1960’lardaki
insan haklar1 hareketinin de etkisiyle yerini sosyal modele birakmast
sonucunda egitim, ayrim yapilmadan tim insanlarin esit  firsatlarla
yararlanmasi gereken bir insan hakki olarak ele alinmaya baslanmistir. Bu
durum egitim politikalarina da yansimis; okul digt kalma riski altindaki tim
bireylerin egitim hakkindan yararlanmast gerektigi disincesiyle, diinyada ve
Tiurkiye’de genel ve 6zel egitim politikalariyla ilgili yeni egilimler ortaya
ctkmistir. Bu calismada diinyada ve Tiurkiye’de genel ve Ozel egitim
politikalarinin yeni egilimler ¢ercevesinde ele alinmast amaclanmustir. Bu
amacla tarihsel baglam dikkate alinarak diinya genelinde ve Tirkiye 6zelinde
genel egitim ve Gzel egitim politikalarinin  olusturulmasi, uygulanmasi ve
bunlarin birbiri tzerindeki karsilikli etkileri ele alinmustir. Ayrica Amerika
Birlesik Devletleti ve Avrupa’da c¢ikatilan ~yasalarin ve uluslar arast
sozlesmelerin 1s181nda bitinlestirmeye giden stre¢ incelenmistir. Diinyadaki
ozel egitim politikalarinin nasil bir seyir izledigine ek olarak Tturkiye’nin 6zel
egitim politikasi tlkemizde cikarilan yasalar ve uygulamalar ¢ercevesinde ele
alinmustir. Ayrica, politikalar diizeyinde mevcut sorunlar degetlendirilerek bu
sorunlarin  giderilmesine yonelik  6nerilerde  bulunulmustur.  Yapilan
degerlendirmeler sonucunda diinyada 6zel egitimin kapsamu ile 6znelerinin
degistigi ve sadece Ozel egitim gerektiren 6grenciler icin degil tim 6grenciler
icin  butinlesmeye - dayali egitim politikalatinin ~ ve buna  paralel
diizenlemelerin olusturuldugu goértlmustur. Turkiye Orneginde ise 6zel
egitimin hala “engellilik” olgusu tzerinden ele alindigt sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler

Genel ve 6zel egitim, Egitim politikast, Tibbi model, Sosyal model, Yeni egilimler.
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THE REFLECTIONS OF EDUCATION POLICY:
GENERAL AND SPECIAL EDUCATION
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Abstract

Medical model which was dominant during the first part of 20th century
yielded to social model with the impact of human rights movement in
1960’s. Thus, education was discussed as a human right everybody
should benefit under equal opportunities with no discrimination. This
situation had reflections on education policy; with the idea of right to
education of all individuals under the risk of being out of school, new
trends in general and special education policy appeared in the world and
Turkey. This study aims to examine general and special education policy
in the world and Turkey in terms of new trends. For this purpose, with
the respect of historical context the constitution and the implementation
of general and special education policies in the world and Turkey, and
the policies’ reciprocal effects on each other were investigated.
Furthermore, the pathway going to inclusion was examined in the light
of laws in the USA and Europe, and international conventions. In
addition to the course of special education policies in the world, Turkey’s
special education policy was investigated in accordance with the laws and
implications. Moreover, current problems about policy were discussed
and suggestions were made to eliminate these problems. It was
concluded that the scope and subjects of special education in the world
has changed, education policies and regulations based on inclusion of all
students, not just ones with special needs, are being constituted. In the
example of Turkey, it can be said that special education is still a matter of
disability.

Keywords
General and special education, Education policy, Medical model, Social
model, New trends
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GIRIS

Tarihsel stire¢ icerisinde gerek egitim felsefesi gerek uygulamalar diizeyinde ¢ok
sayida boyutuyla ele alinan egitim, icinde yasadigimiz bilisim caginda 6nemi
giderek artan bir olgu halini almigtir. Yetismis insan gliciine sahip olmak tlkeler
icin bir prestij kaynagi durumuna gelirken; bilginin herkes i¢in ulasilabilir olmast
da giinimiiz diinyasinda tlkelerin gelismislik diizeylerinin 6nemli bir gdstergesi
olarak 6n plana ¢itkmaktadir. Egitim, bu agidan diinya siyaseti ve ekonomisinde
onemli rollere sahip olmak isteyen tlkeler icin nitelikli insan giiciiniin
yetistirilmesine yonelik 6nemli bir aractir. Rekabete dayali bir iklimin egemen
oldugu giintimiz dinyasinda 6zellikle 20 yy.in ikinci yarisinda yasanan siyasal ve
toplumsal degisimlerle birlikte egitim, herhangi bir ayrim gézetilmeksizin tim
insanlarin esit firsatlarla yararlanmast gereken bir insan hakki olarak ele alinmaya
baslanmustir.  Bu  tartismalar  politikalar  diizeyinde egitimde kalitenin
arttrilmasina  yonelik  yapilmast gerekenlerin  dile getirilmesi ile egitim
politikalarinin olusturulmas: ve uygulanmas: siireglerini etkilemistir. Bu etkiler,
dezavantajli gruplardan gelen tim insanlarin egitim hakkindan yararlanmasi
gerektigi distncesiyle de bir araya gelerek diinyada genel ve 6zel egitim
politikalarina yonelik yeni egilimlerin ortaya ¢tkmasint saglamustir.

Bu ¢alismada tarihsel baglam dikkate alinarak dinya genelinde ve Tirkiye
Ozelinde genel egitim ve 6zel egitim politikalarinin olusturulmast, uygulanmasi
ve bunlarin birbiri Gzerindeki karsilikli etkileri ilgili alan yazin dogrultusunda ele
alinacaktir. Ayrica, calismada tlkemiz genel ve 6zel egitim politikalart diinyadaki
yeni egilimler cercevesinde ele alinarak; politikalar diizeyinde mevcut sorunlarin
degerlendirilmesi ve bu sorunlarin giderilmesine yénelik 6nerilerde bulunulmasi
amaclanmistir.

Tanimlar

Italyanca bir kelime olan politika “Bir gayeye ulagmak icin takip edilen, usul,
sistem.” (MEB  Ornekleriyle Tiirkce Sozlik, 1996, s. 2318) olarak
tanimlanmaktadir. Politika bir Orglitin  amaclarinin  planlanan  diizeyde
gerceklestirilmesini yoneten ilkeler ve kurallar anlamina gelmekte olup 6rgiitiin
islemesinde kararlilik, tutarlilik, butiinlik ve siireklilik saglamayr amaglamaktadir
(Ozen, Gil ve Giilagti, 2007). Egitim politikast ise, egitimle ilgili konulara
yonelik ve istendik amaglara ulasilmasint hedefleyen ilke ve eylemlerin
belitlenmesidir (Trowler, 2003).

Chomsky (1997) egitim politikastin  Ozelliklerini  agiklarken;  egitim
politikalarinin olusturulmasinda temel Slgiitiin bilimsellik olmast gerektigine,
politikalarin kapsamli, tutarlt ve esnek olmasina; egitim politikastyla ilgili ilke ve
degisikliklerin belirlenmesinde tim is gorenlerin bu kararlari alma siirecine
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katiimlarinin saglanmasina ve egitim politikalarinin olusturulmasinda ulusal ve
uluslar arast 6zelliklerin dikkate alinmasina vurgu yapmaktadir.

OZEL VE GENEL EGITiM: TARIHSEL SUREC

Egitim politikalar1 icinde yer alan Ozel egitim politikalart genel egitim
politikalarindan etkilenmekte olup ayni zamanda genel egitim politikalarini
etkilemektedir. Tarihsel siire¢ icerisinde Ozel egitim politikalart ve dustinsel
akimlar incelendiginde tibbi ve sosyal modelin politikalar iizerinde Gnemli
etkileri oldugu goérilmektedir (Gékmen, 2012; Koékkaya, 2006). Tibbi model
yetersizlik odaklidir ve yetersizlik durumu séz konusu oldugunda sosyal ve
cevresel faktorleri dikkate almadigt icin bu bakis acist politikalara da yansimustir.
T1ibbi modelin egemen oldugu politikalar bireyi ve toplumu yetersizligin zararh
etkilerinden korumayr amaclamaktadir. Ozel gereksinimi olan bireyler, haklart
olan ve bunlari talep eden bireyler olmak yerine pasif konumdadir. Tibbi
modele dayanan uygulamalar, yetersizligi olan bireylerin ekonomik ve sosyal
haklarini dikkate almadigr ve hatta bazi durumlarda en temel haklarinin ihlal
edilmesine yol actif1 icin elestirilmistir (Kékkaya, 2006). Ayrimlasmayt doguran
bu model ¢ercevesinde izolasyon séz konusudur ve bu yaklasimin uzantist
olarak &zel egitimde de ayri okullarin daha baskin oldugu gorilir. 1970 ve
1980’li yallarla birlikte ttbbi modele yonelik elestiriler artmus, 6zel gereksinimi
olan bireyletle ilgili Srgtitlerin aktif bir sekilde varlik géstermesinin de etkisiyle
ttbbi model yerini sosyal modele birakmistir (Gokmen, 2012). Sosyal modelde
ise esitlik ve yasamda bagimsizlik 6n plana c¢tkmaktadir. Sosyal model, 6zel
gereksinimi olan bireylerin korunmaya muhtag kisiler olduklarina yénelik goriisi
ve bu goriisiin yol actit uygulamalart reddetmektedir. Modele gére yetersizligi
olan bireylerin sorunlart insan hakk: ¢ercevesinde ele alinmakta ve bu modele
dayali politikalarda devletin aktif miidahalesi gerekmektedir (Kékkaya, 2000).

Insan haklart ve egitim politikalari arasinda yakin bir iliski oldugu tarihsel siireg
icinde yakindan gdzlemlenebilmektedir. Insan haklari hareketleri, insan
haklarinin 6znelerini ve kapsamint genisletmistir. Bu genislemelerle birlikte 6zel
gereksinimi olan bireyler bu 6znelerden biri halini almistir. Egitim de dahil
olmak tizere hak talepleri artmustir. Ozel gereksinimi olan bireylerin haklar
incelendiginde gec¢misle ilgili olduk¢a karamsar bir tabloyla karsilastimaktadir.
Yetersizligi olan insanlar genel olarak ikinci siuf vatandas, yardima ve bakima
muhta¢  ve bagimsiz yasam becerilerinden yoksun insanlar olarak
goriilmislerdir. Birinci ve Ikinci Diinya Savasrnin yol agtigi yitkimlar &zel
gereksinimleri olan niifusun artmasina yol agmis ve 1940’k yillarin sonunda 6zel
gereksinime sahip olma durumu uluslararast alanda tartistlir olmustur. Tki biiyiik
dinya savast nedeniyle yasanan is gucii kaybt kadinlar, yashlar ve 6zel
gereksinimleri olan bireylerle giderilmeye calistimistir. Ozel gereksinimleri olan
bireylerin isgiiclinden yararlanilmast bu insanlarin Gretime nasid katkida
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bulunabileceklerini gbstermistir. Savas karsitt akimlar, insan haklar1 hareketleri
ve Ozel gereksinimi olan birey ve ailelerin artan hak talepleriyle bitlikte ABD ve
Avrupa’da sivil toplum hareketleri ortaya ¢tkmus ve bu konularda birtakim
dizenlemelere gidilmistir. 1940’1 yillara kadar yetersizligi olan insanlarin
problemleri ile ilgili ¢6ziim yaratan politikalara rastlanmamaktadir. 1950’k
yillarda Tskandinav ilkelerinde ortaya c¢tkan normalizasyon kavrami 1960’lt
yillarda ABD’de de benimsenmis ve 6zel gereksinimi olan bireylerin giinlik
yasamlarinin ve davranslarinin icinde olduklart toplumun normlarina uygun
hale getirilmesi ilkesi glindeme alinarak bunu saglamaya yonelik calismalar
baslatilmistir  (Sucuoglu, 2009). Ozellikle Birlesmis Milletler vasitastyla 6zel
gereksinimli olma konusunda uluslar arasi platformlarda ¢alismalar baglamistur.
Ozel gereksinimleri olan bireylerin haklar diizeyinde kazanimlart 1980’li yillara
kadar mimkiin olmamistir (Gokmen, 2012).

Hak, adalet, esitlik, Ozgiirlik, sosyal givenlik hakki, egitim hakki, saglk,
beslenme, calisma hakk: gibi kavramlarin giderek daha ¢ok dile getirilmesi insan
haklarinin ~ kapsamini  ve 6znelerini  de  gelistirmistir.  Sosyal modelin
benimsenmesi 6zel egitim politikalarint da etkilemis ve 6zel egitim insan haklari
temelinde ele alinmaya baslamustir (GSékmen, 2012). Buna baglt olarak ayr
okullardan biitiinlestirme uygulamalarina dogru bir gecis siireci s6z konusudur.

Ozel gereksinimleri olan bireylerin haklart incelendiginde Birlesmis Milletler
(BM) ve Avrupa Birligi (AB) kararlarinin ve sézlesmelerin uluslararasi hukukta
ckonomik ve sosyal haklarla ilgili politikalarda 6nemli etkilerinin oldugu
gorilmektedir (Koékkaya, 2000).

BUTUNLESTIRMEYE GIDEN SUREC

Sosyal modelin benimsenmesi ve 6zel egitimin insan haklart temelinde ele
alinmastyla birlikte 20. yizyiin son ceyreginde genel egitim sistemi iginde
o6nemli degisikliklere yol agan duzenlemelere gidildigi gériilmektedir. ABD’de
1975’de kabul edilen Public Law 94-142 (Education for All Handicapped
Children Act) yasast genel egitim icinde ¢ok sayida degisiklige gidilmesini
saglamis ve engelli 6grencilerin engelli olmayanlarla mimkin oldugunca bir
arada olmasint saglamaya yonelik degisiklikleri kapsamustir. Ayrica risk altndaki
cocuklarin da fark edilmesi ve performanslarinin saglanmast icin  6zel
yonlendirmelerin yapiabilmesini 6ngérmekteydi (Gable ve Hendrickson, 2000).
PL 94-142nin temel bilesenleri her ¢ocuk i¢in parasiz uygun egitim, en az
kisitlayict ortamda egitim, bireysellestirilmis egitim programi hazirlama, ayrim
gozetmeden degerlendirme, aile katilimi, ailelere streci izleme ve itiraz hakki
tanima gibi ilkeleri icermekteydi. Bu ilkeler temelinde saglanan haklar PL 99-457
(1986), PL 101-476 (1990 ), PL 105-17 (1997) ve 2004de PL 108-446 ile
genigletilerek giintimiize kadar gelmis olup Individuals with Disabilities
Education Improvement Act of 2004tn (IDEA 2004) icerdikleriyle
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uygulamalara iliskin de pek ¢ok degisikliklere yol agmistir (Texas Council for
Developmental Disabilities, 2008).

Genel egitim ve 6zel egitimin ikili sistemine yOnelik elestirilerle birlikte genel
egitimin ve Ozel egitimin bitlesmesi yoniinde bir egilim ortaya ¢tkmis olup bu
birlesme ve normal egitim O6nceligi IDEA ile kavramsal olarak da
desteklenmekteydi (Gable, Hendrickson, 2000). Konuya iliskin yasal dizlemde
Salamanca Bildirisi (Salamanca Statement and Framework for Action in Special
Needs Education) uygulamalar tizerinde etkili bir yasal ¢erceve sunmaktadir.
Ozel egitim prensipleri, politikalari, uygulamalar ve faaliyet cercevesi hakkindaki
Salamanca Bildirisi kararlarinin temel amact; 6zellikle 6zel egitim gerektiren
cocuklar olmak Ulzere, okulu tim c¢ocuklara hizmet verecek sekilde
guglendirerek, "kapsayict egitim" (herkesi kapsayan egitim) yaklasimini
gelistirmek ve "herkes icin egitim" hedefini gerceklestirmektir (Dede, 1996). AB
tyesi tlkelerin 6zel egitim politikalarini yonlendiren temel kararlardan biri de
yetersizlige sahip olan 6grencilere esit egitim firsatlart saglanmasi konusunu ele
almakta olan 2003 tarihli “On Equal Opportunities for Pupils and Students
with Disabilities in Education and Training” (Yetersizligi olan Ogrencilere
Egitim ve Mesleki Egitimde Firsat Esitligi Saglanmasi) kararlaridir.

Tibbi modelden sosyal modele ve insan haklart yaklasimina gecise dogru
yasanan degisiklik, artan insan haklari vurgusuyla birlikte uluslar arast
antlasmalardaki esit egitim firsatlart konusu ve Ozellikle c¢esitlilik ortami
icersinde butiinlesme “inclusion” kavrami da giderek artan bir sekilde ele
alinmaya basglanmistir. GUniimiizde ise bitinlesme uygulamalarini benimseyen
cok sayida tlkede genel ve 6zel egitimi birbirinden ayiran felsefi ve programsal
engellerin yuriirlitkten kalktigi gérilmektedir. Bitiinlesme olgusu icinde ister
genel egitim, ister zel egitimde olsun butiin egitimciler 6zel gereksinimli olsun
ya da olmasin tim Ogrencilerinin 6grenmeleri ile davranigsal ihtiyaglarini
maksimum boyutta saglama sorumlulugunu paylasirlar (Gable ve Hendrickson,
2000). Yetersizligi olan &grencilerle ¢alisanlar icin bitinlesme bir okul
toplugunun parcast olmaktir. Butiinlesme sadece bir yerlesim yeri ve sinif
ortami olmayip bir egitim felsefesidir ve yetersizligi olan Ogrencilerin okul
toplulugu icinde degerli bireyler olarak kapsanmasidir (McLeskey, Rosenberg ve
Westling, 2010). Bu 6grenciler okul topluluguna digetleriyle aynt yolla katilirlar,
okul topluluguna aittirler ve digerleri tarafindan kabul edilitler, basarmalar1 i¢in
gerekli firsatlarin saglanmast yoluyla desteklenirler. Genel egitim siniflarinda pek
cok 6grenci akademik ve sosyal ilerlemelerinde giigliikler yasar ve basarmalar
icin destek ve uyarlama gereklidir. Biitinlesme sadece yetersizligi olan 6grenciler
icin degil tiim 6grenciler icindir (McLeskey ve dig., 2010).

Bittunlesmeyi temel alan kapsayict egitim ortamlart tim cocuklar i¢in daha
zengin Ggrenme firsatlar1 saglayacak, program, Ogretme yOntemi, Oleme-
degerlendirmede 6grenci merkezli bir yaklasgimin daha fazla benimsenmesini
saglayacaktir. Ogretmenlerin de tiim cocuklart kapsayan okullarda etkili bir
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sekilde calismalart buna yonelik 6gretmen yetistirme programlari ya da hizmet
ici egitimlerle miimkiin kilinabilir. Ozel gereksinimi olan ¢ocuklarin akranlarryla
aynt okullarda egitim almalart daha ekonomik olup ayrimciligin 6nlenmesine de
katkida bulunmaktadir. Bu ¢ocuklart egitime dahil etmek egitim politikalarinda
degisiklikler yapilmasini gerektirmektedir. Herkes icin egitim anlayisinin bagaril
olabilmesi yasalarin karatli bir sekilde uygulanmast, acikca belirlenmis hedeflere
sahip politikalarin olusturulmasi, ulusal bir eylem plani gelistirilmesi, uygulamaya
yonelik kaynaklarin ayrilmast ve alt yapisinin hazirlanmasina baghdir. Buna
ulagsmanin Onemli yollarindan biri egitime ayrilan bitcenin arttirilmasidir
(Diinya Saglik Orgiitii, 2011).

Butiinlesmenin 6zellikle “tim 6grenciler igin” oldugu vurgusu ele aldigimiz
konu agtsindan da son derece 6nemlidir. Amerika’da ve butinlesme felsefesini
benimseyen pek ¢ok iilkede salt 6zel egitim ekseninde ve “yetersizlik” olgusu
icinde degil, cok daha kapsayici bir sekilde genel egitim politikalart ekseninde
degisiklikler s6z konusudur. Bu degisiklikler ve yeniliklerin, 6gretmen
yetistirmeden, destek egitim hizmetlerine, isbirligi siirecinin tamimlanarak
planlanmasindan, smifta teknolojinin kullanimina, kanit temelli calismalara
kadar pek c¢ok farkli konuda genis bir yelpaze igersinde ele alindig
gorilmektedir.

TURKIYE’DEKI TARIHSEL SUREC VE GUNUMUZ UYGULAMALARI

Turkiye’nin 6zel gereksinimleri olan bireylere yonelik politikalart incelendiginde
gecmiste tibbi modelin benimsendigi goriilmektedir. 1950’1 yillara kadar 6zel
gereksinimleri olan bireylere daha ¢ok tibbi hizmetler sunulmus ve dini
inanglarin 6nemli etkileri olmustur. Tibbi hizmetlerin yant sira, hayir amach
vakiflarda 6zel gereksinimleri olan insanlara yonelik faaliyetler sirdurilmustir
(G6kmen, 2012).

1960’1 yillardaki toplumsal hareketlerin etkisiyle gdrme yetersizligi olan insanlar
arasinda hak arama cabalart ortaya ¢ikmistir. Gérme yetersizligi olan lise ve
yuksekokul mezunlarinin sayist artmistir. 1961 Anayasast’'nda 6zel gereksinimleri
olanlarin toplumsal hayatta daha tretken hale getirilmesi ve Ozel egitimine
iliskin maddeler yer almis, Tlkogretim ve Egitim Kanunu’na 6zel egitimle ilgili
hiikiimler konulmus ve ilk “Ozel Egitim Yonetmeligi (1983)” cikarilmustir. 1982
Anayasast’nda herkesin kanun 6niinde esit oldugu ilkesi benimsenmis; ancak
Ozel gereksinimleri olan bireylerle ilgili dogrudan bir ifade yer almamustir. 1981
yilinda, Birlesmis Milletlerin Onerileri dikkate alinarak, Calisma ve Sosyal
Givenlik Bakanligt binyesinde Sakatlart Koruma Milli Koordinasyon Kurulu
calismalarina baslamis ve 1997 yilina kadar calismalarina devam etmistir
(Gokmen, 2012). 571 sayili “Ozirliller Idaresi Baskanhgt Teskilat ve Gorevleri
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Hakkinda Kanun Hitkmiinde Kararname” ile Ozirliler Idaresi Baskanlig:
kurulmugtur (571/KHK, 1997).

Bakanlar Kurulu Karari ile ayni yetki yasasina dayanilarak, 06 Haziran 1997 tarih
ve 573 sayilt Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hitkmiinde Kararname yiiriirliige
konulmustur. 3 Aralik 1999 tarihinde Tirkiye Cumhuriyetinin ilk Szirliler
surast gerceklestirilmistir. 07.07.2005 tarihinde 5378 sayili “Ouziirliller ve Bazt
Kanun ve Kanun Hikmiinde Kararnamelerde Degisiklik Yapilmast Hakkinda
Kanun” Resmi Gazete’de yayimlanarak yirirlige girmistir. Yasanin buttinliket
ve kapsamlt olarak hazirlandigi ve bugiline kadar edinilmeyen bircok hakka isaret
ettigi dikkati cekmektedir. Ayrica, ayrimcilikla miicadele eksenli bir sosyal
politika gercevesini belitleyen bir yasa olma 6zelligi tasimaktadir (G6kmen,
2012).

Ulkemizde 1997 yilinda kabul edilen 573 sayili Kanun Hitkmiinde Kararname
6zel gereksinimli ¢ocuklara iliskin kapsamli bir yasal diizenlemedir ve bu
kararname 1975 yiinda ABD’de kabul edilen Ttim Engelli Cocuklarin Egitimi
Yasast ile pek ¢ok yonden benzerlik tastmaktadir. Ozel Egitim Hizmetleri
Yoénetmeligi (2006) ile de Ozel egitim hizmetleri tandamadan baslayarak,
yetlestirme ve degerlendirme hizmetleri seklinde ayrintidariyla agiklanmistir
(Sucuoglu ve Kargin, 2010). Ulkemizde yasal temeli bu sekilde atilmis olan
kaynastirma uygulamalarinin yani sira farkli engel gruplarina iligkin ayrn
okullarda da 6zel gereksinimi olan ¢ocuklar egitimlerini stirdirmektedir.

Turkiye de cesitli uluslar arasi s6zlesmelere imza atarak bu sézlesmelerde yer
alan yiukimlilikleri yerine getirecegine dair sorumluluk almistir. Bu konuyla
ilgili olarak tilkemize bakidiginda, 13 Aralik 2006 tarihinde kabul edilen Engelli
Haklar1 Sézlesmesi (2006) Tirkiye’de 18 Aralik 2008 tarihinde yirirlige
girmistir (5825 Sayili Engellilerin Haklarina Iliskin Sézlesmenin Onaylanmasinin
Uygun Bulunduguna Dair Kanun, 3.12.2008 tarihinde kabul edilmis, 18 Aralik
2008 tarihli 27084 Sayili Resmi Gazetede yaymlanmustir.). Sézlesme, ¢ok genis
bir icerikle tamimladigt ayrimeciligi yasaklamanmin Gtesinde Onleyici ve giderici
parametreleri de siralayarak, devletler icin aktif ve olumlu eylem yikimliligint
on plana ctkarmistir (Caglar, 2011). Ttrkiye, 18 Aralik 2008 tarihinden itibaren
basta yasal diizenlemeler olmak Uzere, idari uygulamalarini, toplumsal hizmet ve
gorevlerini sosyal model dogrultusunda degistirmek ve yurtitmekle yikumlidir.
Devletin tim organ ve kurumlari, goérevlerini yerine getirirken Sézlesme’nin
ayrimctlik  yasagmna  iliskin  ilke ve standartlarina  uygun davranmast
gerekmektedir. Yasalarin ayrimcilik yaratan hikiimleri degistirilmeli, ihtiyag
duyulan alanlarda yeni dizenlemeler yurirlige konulmalidir. Yasalarin dili ve
igeriginde ayrimciliga karsi bir tavir alinarak esitlik ilkesi 6n plana ¢ikarilmahdir
(Gaglar, 2011). Bu yaklagim baglaminda yasalarda 6nemli degisikliklere gidilmis,
ayrimctlikla ilgili htikiimler degistirilmis ve yeni yasalar ¢ikarilmistir.
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Turkiye’deki 6zel egitim politikalari sonucunda ortaya ¢ikan uygulamalart ele
almak icin 6zel egitimden yararlanan Sgrencilerle ilgili bazt sayisal bilgileri
vermek yerinde olacaktir. Tirkiye’de 6zel egitim alaninda 2011-2012 egitim-
Ogretim yilinda toplam 238917 Ogrenci 6zel egitim  hizmetlerinden
yararlanmustir. Bu 6grencilerin %29’u 6rglin ve yaygin 6zel egitim kurumlarinda,
% 9u Ozel egitim siuflarinda  egitim gorirken, % 62’si kaynastirma
uygulamalarindan faydalanmistir (ERG, 2011).

2010-2011de ilk6gretimde kaynastirma uygulamalarindan yararlanan Sgrenci
sayist 84. 637 iken, 2011-2012’de bu say1 137.893%¢ yiikselmistir. Ortadgretim
kademesinde ise, yalnizca 10.860 G&grenci kaynastirma uygulamalarindan
faydalanabilmistir. Tlkégretimde 6nceki yila oranla yasanan % 63lik artis ok
6nemlidir; ancak kaynastirma uygulamalarina erisimi saglanmast gereken cocuk
sayist halen cok yiksektir. Ortadgretim kademesindeyse, kaynastirma yoluyla
egitim alan cocuk sayisinin arttirilmasina déntk cabalara gereksinim vardir.
Ayrica konuyla ilgili istatistikler 6zel gereksinimli kiz Ogrencilerin, egitime
erisimde daha derinlesmis ve ¢ok katmanh bir esitsizlikle karsi karstya oldugunu
gostermektedir (ERG, 2011).

Genel olarak kaynastirma uygulamalarindan faydalanan 6grenci sayisinin giderek
yukseliyor olmast 6nemli bir gelismedir; ancak uygulama dizeyinde 6grenci
sayisinin  fazla olmasi, materyal eksikligi, BEP birimlerinin ve BEP
uygulamalarinin islevsel hale getirilememesi, okul yOnetimi, Ogretmenler ve
aileler agisindan bilgi eksiklikleri, degerlendirmede kullanilan Sl¢me araglarina
iliskin yetersizlikler, destek egitim hizmetlerinin eksikligi gibi pek ¢ok 6nemli
sorun yasanmaktadir. Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeliginde diizenlenmis
olan ve kaynastirma uygulamalarinin etkililigi icin biytk 6nem tasiyan sinif
mevcutlarinin - uygun  sekilde  belitlenmesi,  Bireysellestirilmis ~ Egitim
Programlarimin  (BEP) uygulanmasi gibi konularda mevzuat ve uygulamalar
arasinda 6nemli farklar mevcuttur.

SONUC VE ONERILER

ABD ve AB tlkeleri basta olmak tizere diinya genelinde 6zel egitimin kapsami
ve Ozneleri genislemekte; bu degisikliklerle birlikte sadece 6zel egitim gerektiren
Ogrenciler icin degil tim Ogrenciler icin butinlesmeye dayali egitim
politikalarinin ve buna paralel dizenlemelerin olusturuldugu gorilmektedir.
Elbette uygulamalara iliskin sorunlar tim ilkeler icin farkli boyutlar altinda ele
alinmaya da devam edilmektedir. Guntmiizde 6zel egitim sadece “engellilik”
olgusu tizerinden ele alinmamaktadir. Okul dis1 kalma riski olan tiim bireyler
Ozel egitimin kapsami icine dahil olmus ve “herkes i¢in egitim” ya da “herkes
icin bir okul” dustincesi 6ne c¢itkmugstir. Uluslar arasi Egitim Konferanst’na
(UNESCO-ICE, 2008) gore politika yapanlar biitinlesmenin devam eden bir
stire¢ olup herkes icin kaliteli egitim sunmayr amacladigini unutmamalidir.
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Farkliliga, farkli gereksinim ve becerilere, 6zelliklere, 6grencilerin ve toplumlarin
ogrenmeyle ilgili beklentilerine saygt duymalt ve her tlrlii ayrimciligt devre digt
birakmalidir (UNESCO-ICE, 2008).

Kaynastirma uygulamalarina iliskin yasal dlzenlemeler noktasinda ABD
ekseninde bir dizenlemeye sahip olan; ancak Ozellikle uygulamalar icinde
olduk¢a Gnemli sorunlar yagsayan Turkiye orneginde ise Ozel egitim hala
“engellilik” olgusu tzerinden ele alinmakta ve bu alanda dinyada yasanan
degisimlerden uzak kalinmaktadir. Ulkemizde kaynastirma uygulamalarinda
yasanan sorunlart ve uygulamada yapilmast gereken degisiklikleri belirlemeye
yonelik bilimsel calismalar bulunmakla birlikte, tlke genelinde genis Olgekli
aragtirmalara olan ihtiyag da devam etmektedir. Ancak bu c¢aligmalarin yeni
diizenlemelere etki noktasinda atl bir konumda tutulmasi, uygulamalar
ckseninde kamit temelli calismalarin ¢ok uzaginda kalinmasi ne yazik ki bilimsel
temelli politikalarin hayata gecirilmesini giiclestirmektedir. Egitim politikalarinin
olusturulmasinda temel Olgiitiin bilimsellik oldugu (Chomsky, 1997) g6z
6ntinde bulunduruldugunda ilkemizdeki egitim politikalarinin - olusturulma
stirecinde bu Ozellige yeterince yer verilmedigi goriilmektedir. Genel egitim
politikalariyla beraber 6zel egitim politikalarinin belirlenmesinde kiltiire 6zgt ve
mevcut sorunlarin  giderilmesine yonelik adimlarin  atilmast  son  derece
o6nemlidir. Bu konuda yapilacak degisikliklerin uzun vadeli planlama
calismalarina dayanmasi gerektigi aciktir.

Gedikoglu'nun (2005) da belirttigi gibi Turkiye’de partiler Ustii bir egitim
politikast olusturulamamakta; degisen iktidarlarla birlikte egitim politikalari da
degismektedir. Bu ylizden egitim politikalarinda bir streklilik saglanamamakta
ve meydana gelen her kéksiiz degisimde mikro diizeyde okul ortamlari icersinde
belirgin 6lciide belirsizlikler ve uygulamaya yonelik sikintilar dogmaktadir. Bu
durumdan en ¢ok etkilenenlerin de 6grenciler ve 6gretmenlerin oldugu, makro
diizeyde ise tim bir egitim sistemi ve ilkenin gelecek tasarisinin etkilendigi
sOylenebilir. Politikalarin  planlanan  dizeyde gerceklestirilmesi ancak onu
olusturan ilke ve kurallarin kararl, tutarli, bir butinlik ve sureklilik icinde
islemesiyle miimkiindiir (Ozen ve dig., 2007). Istikrarin saglanmasinda uzun
vadeli egitim planlamalarindan baslayarak, 6gretmen yetistirme politikalarini da
iceren diizenlemeler olmast gerektigi aciktir. Egitim politikalarinda yapilacak
degisiklikler bilimsel kanitlar temelinde ele alinmali ve tim is gorenlerin karar
alma strecine katilmalari saglanmalidir.

Genel egitim sistemi ile 6zel egitim sistemi arasinda 6zellikle tilkemizde oldukea
belirgin oldugu gorilen ayrimin yol actigt olumsuz etkileri azaltmaya yonelik en
belirgin ihtiyag; taraf oldugumuz uluslararast sézlesmelerde de acik oldugu
sekilde, butunlestirici, esitlik ilkesine dayanan ve her Ogrencinin 6zel
gereksinimleri oldugu distincesini yetlestirmeye yonelik iyi planlanmis ve yeterli
uzman gereksiniminin karsilanmasiyla, isbirligi planlamalart yapilmis bir genel
egitim sistemidir. Boyle bir sistem icersinde Ozel gereksinimleri ele almak daha
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kolay olacag: gibi, tim O&grencilerin faydasi tizerine kurulu bir biitinlesme
sistemini de saglayacaktir.

Genel egitim sisteminde 6zel gereksinimli bireylerin okula yerlestirilme
asamasinda; Ozel gereksinimli Ogrencinin hem normal gelisim gOsteren
yasitlariyla olabildigince fazla ayni ortamda bulunmasi hem de egitim
gereksinimlerinin en iyl sekilde karsilanmasini saglayacak egitim ortamint
gerektiren en az kisitlayict ortam ilkesinden hareket edilmelidir. Ancak ne var ki;
politikalar olusturulurken her zaman 6zel gereksinimleri olan insanlarin
ihtiyaglar1 dikkate alinmayabilmekte ya da mevcut politikalar ve standartlar
yerine getirilmeyebilmektedir (Diinya Saglik Orgiiti, 2011).

Egitim politikasinda yasanan aksakliklara elestirel bir bakis acistyla yaklasirken
politikanin  dinamik bir stre¢ oldugu; genellikle politikalart yapanlarla
uygulayanlar arasinda politikayla ilgili 6nemli konular ya da problemler ile
hedeflenen amaglarla ilgili olarak bir catisma yasandigi, politikalarda yer alan
ifadelerin onlart yorumlayanlarin bakis actlarina bagl olarak farkli sekillerde
yorumlandigr ve politika uygulamalarinin ¢ogu zaman politika yapanlarin
baslangicta amacladiklarindan farkli ciktilara yol actgt (Trowler, 2003) da
unutulmamalidir. Bu durumla ilgili olarak elbette var olan uygulamalarin stirekli
olarak degerlendirilmesi ve bu degerlendirmelerin  sonuglarinin  yasal
diizenlemelere yansitilmasi; baska bir deyisle diizenlemelerin uygulama ve
arastirmalarla beslenmesi yasanan aksakliklarin ortaya konmast ve gerekli
degisikliklerin yapilmast acisindan tizerinde durulmasi ve egitim sistemi icersine
dahil edilmesi gereken bir 6zellik olarak gérinmektedir.

Egitim politikalarinin  hayata gecirilmesinde, hizli degisiklikler ve mevcut
sorunlart gidermeye yonelik kisa siireli miidahalelere gitmek yerine; var olan
yasal diizenlemelerle birlikte bilimsel bir temel tzerine insa edilmis, tlkenin
uygulama gercekligini ele alan, alt yapist hazirlanmis, denenmis ve etkili sonug
verdigine karar kilinmis uygulamalarin hayata gecirilmesi tlkenin gelecegi ve
partiler st bir egitim politikasinin olugmasinda tlkemiz acisindan oldukca
kritik bir 6nemdedir. Dusiincemiz; mevcut uygulamalar igersinde asil olarak
genel egitim sistemimizde meydana gelecek biitiinlesmeye dayanan bir modelin
Ozel egitim sistemi pratiklerini de degistirecegi ve ancak her bireyi 6nemli kilan
ve tim Ogrencilere yonelik degisikliklerin 6zel gereksinimli 6grenciler igin de
olumlu sonuglar yaratacagt yontundedir. Ancak bu degisimin karsiliklt olacags da
kayda deger bir nokta olup, 6zel gereksinimli 6grencilerin egitimleri noktasinda
sosyal ve insan haklar1 anlayisina dayali bakis acilarinin da genel egitim sistemini
olumlu yénde etkileyecegi actktir. Ne var ki bunlarin gerceklesmesinde tizerinde
tartistimayacak belki tek konu yasal diizenlemelerin uygulamalarda olmasi
gereken yolu yalnizca gosterdigi; ancak uygulamalari tek basina belirlemedigidir.
Bu nedenle tlkemizdeki mevcut durumun bilimsel calismalar cercevesinde
ortaya konarak ve dikkate almnarak uygulama temelli degisikliklerin yapilmasi
gerekmektedir.
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Ulkemiz s6z konusu oldugunda genel egitim sisteminde yakin bir tarihte
dizenlemelere gidilerek 4+4+4 egitim sistemine gecilmis olup, genel egitimde
yapilan bu degisikligin 6zel egitime nasil yansiyacagt hentiz tam olarak
bilinmemektedir. Ttrkiye’de yasal diizenlemeler incelendiginde 6zel egitime
iliskin saglam temellere dayanan bir politikaya gereksinim oldugu aciktir. Ozel
gereksinimli bireyler icin nihai hedefimiz onlarin toplumsal yasama bagimsiz
katilmalar1 olmalidir. Bu baglamda tretilecek politikalar 6nem arz etmekte olup
her diizeyde okullasma oranlarnin artmast, nitelikli egitim kosullarinin
saglanmasi, nitelikli meslek kazandirma, toplum hayatina esit katilim, yasam
kalitelerinin arttrilmast gibi konular egitim politikalar1 ve uygulamalarinda yer
almahdir. Bunlarin gergeklestirilmesi evrensel olarak gecerli hak ve ilkelere
dayanan bir sekilde egitim politikasi olusturmay: gerektirmekte; ancak bu sekilde
6zel gereksinimi olan 6grenciler i¢in de uygun egitim kosullarinin saglanmasi
mimkin gérinmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

With the impact of political and social changes during the second part of 20th
century education was began to be considered as a human right which
everybody should benefit from it under equal opportunities. These influences
and the idea of right to education of all individuals from disadvantaged groups
evoked new trends in general and special education around the world. This
study aims to investigate new trends and the constitution and implementation
of general and special education policies and their reciprocal effects on each
other, to discuss problems related to education policy of Turkey and to make
suggestions to eliminate these problems.

Special education policy is a part of education policy. It is influenced by general
education policies and at the same time it affects general education policies.
Medical and social model had important influences on special education
policies throughout the history (G6kmen, 2012; Kokkaya, 2006). Medical
model leads to discrimination, isolation and separate schools for individuals
with disabilities. The critics toward medical model rose during 1970s and
1980s., and medical model yielded to social model (Gékmen, 2012). Social
model is based on equality and independence in the life, and considers the
problems of people with disabilities in terms of human rights (Kékkaya, 2000).

There is a clear link between human rights and education policies. As a result of
human right movements, the subjects and scope of human rights broadened.
People with disabilities became one of these subjects and demands on human
rights including the right to education were evoked. The concept of
normalization was appeared in Scandinavian countries during 1950s. USA also
accepted the concept of normalization and started to take actions toward
making the lives and behaviors of people with disabilities acceptable in terms
society’s norms (Sucuoglu, 2009). Therefore, there was a transition from
separate schools toward inclusion. Furthermore, the conventions of The United
Nations (UN) and European Union (EU) had significant impacts on
international law related to economic and social rights of people with
disabilities (Kokkaya, 20006).

To sum up, especially in USA and EU countries, the scope and subjects of
special education broadened around the world. This leaded to constitution and
regulations of education policies related to inclusion not only for children with
disabilities but also for all children. The tendency toward inclusion influenced
many areas related to education such as teacher training, support services, using
technology in the classroom and evidence based practices. Special education is a
topic beyond the “disability” nowadays. All individuals under the risk of being
out of school are also subjects of special education. There is an emphasis on the
idea of “education for all” and “a school for all”.
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It can be seen that medical model was dominant in the past of special education
policy of Turkey. Laws related to special education has been changing, but
“disability” phenomenon is still dominant in Turkey’s special education
legislation. Since Turkey signed international conventions, she needs to fulfill
conventions’ liabilities. The United Nations Convention on the Rights of
Persons with Disabilities was accepted in December 13, 2006 and Turkey
enacted it in December 18, 2008. As a result of signing the convention, Turkey
has to make regulations especially in the law, administrative practices, social
services and responsibilities in accordance with social model.

In general, in spite of the increasing number children in mainstream education,
Turkey lives many problems in practice such as increasing number of children,
insufficient materials, problems related to IEPs, school administration,
information deficiency of teachers and parents, assessment tools, support
services, etc. There are significant differences between the legislation and
current practices in terms of class size in mainstream education, IEPs, etc.
Although there are scientific studies to identify the problems and solutions in
mainstream education practices, there is still a need to make more wide ranging
studies. It is critical to take culture specific steps to eliminate current problems
in the constitution of general and special education policies. It is clear that
solution efforts should be based on long term planning of education and
scientific criterions.

As governments change, education policy changes, too (Gedikoglu, 2005).
Thus, there is not sustainability in education policy. In every groundless change,
questions and problems related to practice arise at the schools in micro context.
It can be said this situation affects teachers, students and education systems and
future plans of the countries. To fulfill policies as planned before, the principles
and rules of policy’ should be put into practice in a determinant, consistent,
sustainable and an integrative way (Ozen, Giil, & Giilagts, 2007).



G. Akgamete, H.S. Biiyiikkarakaya, H. Bayrakly, E.S. Yildirm 207

YAZARLAR HAKKINDA

Prof. Dr. Goniil Akgamete Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim
Biliimii ggretim iiyesi. 2003/ 2012 yallars arasinda A.U. Egitim Bilimleri Fakiiltesi
dekantzgr gorevinde bulunmugtur. Arastirmalar: igretmen egitimi, BEP, kaynastima, isitme
giicliigii olan cocuklar iizerine yogunlagmstsr. | Letisim adresi: Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Biliimii, Cebeci, Ankara. | Eposta:
gakcamete@ankara.edn.ir

Usm. Hiisna Sema Biiyiikkarakaya Bilge Ozel Egitim ve Rebabilitasyon Merkezinde
psikolog ve aile danismant olarak ¢alismaktadsr. Lisans editimini 1999 yilinda Hacettepe
Universitesi Psikolgji Boliimii'nde tamamlamster. Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Kiiltiirel Antropoloji yiiksek lisans programndan 2004 yinda mezun olmustur.
Antkara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ozel Egitim Anabilim Dali'nda doktora
editimine devam etmektedir. Erken cocukluk i3el editimi, otizm ve sosyal etkilesim, dil
becerileri ve aile egitimi iigerinde calismaktadur. | Letisim adresi: Bilge Ozel Egitim
Merkezi, 6. Cd., 36. Sk., No:33, Babgelievler, Ankara. | Eposta:

husna_sema@yahoo.com

Hatice Bayrakli Dogn Akdeniz Universitesi'nde idretim givevlisi olarak calismafktadur.
Lisans egitimini 2004 yilnda Ortadggn Teknik Universitesi Okul Oncesi Egitimi
Biliimii’'nde tamamlamistr. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ozel Egitim
Anabilim Dalz'nda yiiksek lisans Ozel Egitim programindan 2010 yilinda mezun
olmustur. Aynt anabilim dalinda doktora editimine devam etmektedir. Aragtirmalar: engelli
cocngn olan atleler, erken editim ve okul oncesi donemde kaynastirma uygulamalar: jizerinde
yogunlagmstar. | Letisim adresi: Dogu Akdeniz Universitesi, Gagimagnsa, KKTC. /
Eposta: hbayrakli@yahoo.com

Emel Sardohan Yildirim Ankara Universitesi Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Biliimii'nde
aragtirma gorevlisi olarak gorev yapmaktadsr. Lisans editimini 2008 yilimda Seleuk
Universitesi Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Béliimiinde tamamlannstir. Selguk Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii Ozel Egitim Anabilim Dalr’nda yiifsek lisans programmdan
2011 yilnda mezun olmugstur. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ozel
Egitim Anabilim Dali'nda doktora editimine devam etmektedir. Arastirmalar: coklu
yetersizlide sabip dgrenciler, kaynastirma, erken cocnkluk el editimi iizerinde
yogunlagmstsr. | Letisim adresi: Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel
Egitim Biliimii, Cebeci, Ankara. | Eposta: emelsardohan@gmail.con




208 Egditim Politikalarmm Y ansimalar:. . .

ABOUT THE AUTHORS

Prof. Dr. Gonul Akcamete is a professor of the Department of Special Education at
Ankara University. She worked as the dean of the Faculty of Education at Ankara
University between 2003-2012. Her studies focus on teacher education, inclusion, children
with hearing impairment. | Correspondence Address: Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Fakiiltesi Ozel Egitim Biliinii, Cebeci, Ankara. | Email: gakcamete@antkara.ed.tr.

Husna Sema Buynkkarakaya bas been working as a psychologist and family counselor at
Bilge Special Education and Rebabilitation Center. She received her B.S¢. degree in the
Department of Psychology at Hacettepe University in 1999. She also got her master degree at
the Department of Cultural Anthropology from Hacettepe University in 2004. She has been
studying for PhD degree at the Department of Special Education in Ankara University. Her
studies focus on early childhood special education, antism and social interaction and langnage
skills. | Correspondence Address: Bilge Ozel Egitim Merkezi, 6. Cd., 36. Sk., No:33,
Babygelievler, Ankara. | Email: husna_sema@yahoo.com.

Hatice Bayrakli is a senior instructor in Eastern Mediterranean University. She received ber
B.Se. degree in the Department of Early Childhood Education at Middle East Technical
University in 2004. She also got her master degree at the Department of Special Education
at Ankara University in 2010. She has been studying for PhD degree at the same
department. Her studijes focus on parents of children with disabilities, early intervention and
inclusion at early years. | Correspondence Address: Eastern Mediterranean University,
Famagusta, Cyprus. | Email: hbayrakli@yahoo.con.

Emel Sardoban Yildirim has been working as a research assistant at Ankara University in
the Department of Special Education. She received her B.S¢. degree in the Department of
Special Edncation at Selgnk University in 2008. She also got her master degree at the same
department in 2011. She has been studying for PhD degree at the Department of Special
Education in Ankara University. Her studies focus on children with multiple disabilities,
inclusion, early childhood special education. | Correspondence Address: Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Fakiiltesi Oze/ Egditim Boliimii, Cebeci, Ankara. | Email:
emelsardohan@gmail.com







