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Ozet

Bu aragtirmada geleneksel ~Probleme Dayali Ogrenme (PDO)
ctkinliklerinin ~ Agsal ~ 6grenme  uygulamastyla  desteklenmesinin,
Ogrencilerin  6grenmelerinin  gelistirilmesine  katkistn1  irdelemek
amaclanmistir. Bu amacla, yordayict olarak alan bagimlr 6zyeterlik alg
6leegi secilmis, uygulama farkliliklarinin égrencilerinin PDOye yonelik
Ozyeterlik algilarindaki etkileri incelenmistir. Arastirma, = bagimsiz
gruplarda tekrarlt 6lctimler iceren 2x2'lik faktoriyel desene uygun olarak
planlanmis ve gerceklestirilmistir. Arastirmanin  bagimsiz degiskeni
dgrenme ortamlaridir. PDOniin konusunu Endokrin Hastaliklar Ders
Kurulu icerisinde yer alan “Obezite” olusturmaktadir. Arastirmanin
bagimli degiskeni PDO’ye yonelik 6zyeterlik algisidir. Deneysel uygulama
ortami gereksinimi icin actk kaynak kodlu 6grenme yonetim yazilimi
Moodle secilmistir. Internet ortaminda sunulan uygulama modiilleri
sunlardir; Tartisma, sohbet, elektronik kaynaklar, E-posta, Takvim,
Danisma destegi, Wiki ve Giince. Arastirma sonuglarina gére probleme
dayali agsal 6grenmenin, 6grencilerin Gzyeterlik algilarinda olumlu yonde
degisiklik yarattigr soylenebilir. Agsal “6grenme uygulamast PDO
ctkinliklerinde grup etkilesimini  gelistirme,tartisma  ve  etkilesim
stireclerini zamana yayma olanagt sunmustur. Agsal Ggrenmeden
yararlanan grubun tartismalart incelendiginde, farkli yorumlara ulasip
birbirlerine baglam ¢oklugu sunabildikleri goriilmistir.
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Abstract

The research’s aim was to examine the contribution of development of
student learning which traditional Problem Based Learning activities
supported by Networked Learning application. For this purpose, as a
predictor of the field-dependent perception of self efficacy scale selected
and, the impact of differences of applications on medical students’
perceptions of self efficacy based on problem-based learning was
investigated. This research planned and conducted in accordance with
the repeated measures of independent groups was used by 2x2 factorial
design. The research' independent variable was the learning
environments. The subject of PBL was "the Obesity" in Endocrine
Diseases Committee. The field-dependent perception of self-efficacy
scale was used as a predictor. Moodle that is an open source learning
management system was chosen because experimental application
environment required. Application modules are offered on the Internet
were as follows: Discussion, chat, electronic sources, e-mail, calendar,
consultant support, viki and blog. The PBL sessions had a positive effect
on the students’ perceptions of self-efficacy in all groups. Networked
learner group has achieved higher scores with regards to the group
interaction dimension of the scale. According to the results of research,
it can be said that PBL created positive change in the students'
petceptions  of  self-efficacy. "Networked learning"  provided
development of group interaction, extending in time with the
opportunity to talk and interact with during the PBL activity. The
Analysis of group discussions who benefited from the Networked
learning showed that they could reach different interpretations and could
present multiplicity of context to one another.
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GiRiS

Tip egitimi insan yasamu odakli, egitim suresince farklt alanlara ait bilgilerin
birlestirilmesi ve mesleki profesyonel degerlerin kazanimasini gerektiren,
disiplinler arast bir arastirma ve uygulama alanidir (Lavin, Ruebling, Banks,
Block, Counte & Furman, 2001). Tip fakiltelerinde uygulanan programlarin
egitim hedeflerini karsilayip karsilamadigt biiyiik 6nem tagimakta ve bu yontinde
pek ok arastirma yapimaktadir (Cooke, David, Irby, William ve Ludmerer,
2006). Arastirmaya dayali degerlendirmeler, geleneksel programla egitilen tip
ogrencilerinin klinik 6ncest bilgilerini klinik ortama uygulamakta zorluk ¢ektigini
ortaya koymaktadir. Baska bir deyisle, 6grencilerin 6nceki dgrenmelerini farkls
durumlara transfer etmedeki yetersizlikleri, tip egitimi alaninda en 6nemli
sorunlardan birisi olarak gérillmektedir (Feltovich, 1988). Ogrencilerin transfer
becerilerini gelistirmek icin gercek, gerceksi ve ¢oklu 6grenme ortamlarindan
yararlanilmast 6nerilmektedir (Grabinger ve Dunlap, 1995). Egitim kurumlari,
tip egitiminin iyilestirilmesi ve kalitesinin gelistirilmesi dogrultusunda, giintimiiz
Ogrenme teorilerinin yapict, 6z dizenlemeli ve isbirlikli 6grenme siireglerini
(Glaser, 1991) programlarina uygulama egilimindeditler. Bu ¢abalarin en somut
bi¢imi, kokenini McMaster deneyiminden alan ve degisik bicimlerinin
uygulanageldigi probleme dayali &grenmedir (PDO). Cevrimigi 6grenme
topluluklarinin égrenme hedeflerine bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT) temelli
etkilesimle ulagabilmeleri, PDO etkinliklerinde degisiminin ve farkli uygulama
bicimlerinin 6niind agmustir (Pearson, 2000).

Aktif dgrenme: Aktif 6grenme tizerine yapilan tanimlarin ortak yont, 6grencilerin
Ogrenme sireglerine katilmasi, 6grenmeleri Uzerinde s6z sahibi olmasi, bilissel
farkindalik ¢ercevesinde zihinsel yeteneklerini kullanmasi tzerinedir (Sivan,
Leung, Woon ve Kember, 2000). Yoéntemin sosyal bilissel ve yapilandirmact
teoriye dayandigi yoniinde uzlast mevcuttur (Wilke, 2003). Aktif 6grenme
yontemi ile ilgili yapilan c¢alismalarda, Sgrencilerin 6grenmeye yoénelik olumlu
tutum ve Ozyeterlik gelistirdikleri, 6grenme deneyimlerine deger verdikleri,
ogrenme sorumluluklarini Gzerlerine aldiklar1 bildirilmektedir (Bonwell ve
Eison, 1991). Ayrica, 6grencilerin kendini ifade etme, karst gériise deger verme,
elestire]l diigiinme ve uzlagt becerileri gelistirdikleri, bagimsiz ve 6z diizenlemeli
ogrenen Ozellikleri gosterdikleri ve 6grenci basarisinin yiikseldigine dair bulgular
mevcuttur (Soller, 2001; Walker, 2003; Prince, 2004; O’Neill, Moore ve
McMullin, 2005). Aktif yaklasimlar 6grenmeyi, 6grenenin bagkalariyla etkilesimi
sonucu gerceklestirdikleri bir sosyal siire¢ olarak ele almaktadur.

Isbirlikli Ggrenme: Bireylerin ortak 6grenme hedeflerine ulagmak icin birlikte
calistiklari, 6grenme gereksinimlerini miizakere edip ortak anlayis gelistirdikleri,
ogrenmelerini etkilesim ¢ercevesinde yapilandirdiklart bir sosyal etkinliktir.
Isbirlikli tarzda gerceklestirilen 6grenme  etkinliklerinin  yalnizca akademik
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Ogrenmeyi gelistirmedigi, Ogrencilere takim c¢alismasi becerisi, ¢alisma
arkadaglarinin yaklasimlarini dikkate alarak farkli bakis agilart gelistirmelerini de
sagladigi bildirilmektedir (Goodsell, Maher ve Tinto, 1992; Dillenbourg, 1999).
Bircok ¢alisma, kiglik gruplar halinde c¢alismanin isbirlikli Sgrenmenin
potansiyel yararini yikselttigi yonindedir (Hmelo-Silver, 2004). Bu c¢alismalar
aynt zamanda grup c¢alismasinin Ogrencilerin elestirel distinmelerini artirdigint
(Gokhale, 1995), derin 6grenme yaklasimlarini tesvik ettigini ve Ust dizey
diisiinme becerileri gelistirdiklerini géstermektedir (Slavin, 1996). Ogrenmenin
sosyal bir baglam cercevesinde gerceklesmesi, Ogrencilerin - diginme
streclerinde anlamlandirma stratejilerini daha yogun kullanmalart ve 6grenmeye
karsi olumlu yaklasim sergilemelerini saglamaktadir (Brown, Collins ve Duguid,
1989).

Probleme dayalr igrenme: PDO, bir baglam etrafinda sunulan problem durumunun
¢cbzUmu strecinde, 6grencilerin zihinsel modelleri aktif olarak yapilandirdigi,
fikirlerini akranlariyla isbirligi temelinde yeniden sekillendirdigi, 6z diizenlemeli
Ogrenme becerileri gelistirdigi bir 6grenme ortami olarak tamimlanmaktadir
(Baden, 2003; Hmelo-Silver ve Barrows, 2006; Turan, El¢in, Odabast Ward ve
Sayek, 2009). Yapict 6grenme prensiplerine gére sekillenen PDO’de
ogrencilerin 6grenme hedeflerine saglik bakimiyla iliskili bir problem araciligiyla
ulagmast hedeflenir. Kii¢lik grup formatindaki &grenci topluluguna bir
kolaylastirict eslik eder (Greening, 1988). Ogrenciler problemi tanimlar, hipotez
ve mekanizmalart belitler, grupca tanimlanan O6grenme gereksinimlerini
karsilamak icin kisisel 6grenme etkinligi gerceklestirir, yeni bilgiler 1si§inda
problemi yeniden degerlendirir ve karsilikli etkilesimle yapilandirilan bilgiyi
probleme uygular. Etkinlik degetlendirme ve yansitma ile sona erer (Dolmans,
Snellen-Balendong ve van der Vleuten, 1997; Walsh, 2005).

Yapict 6grenme yaklasimina gore Ggrenme, Ogrenenlerin geemis ve giincel
bilgilerine dayali yeni fikir veya kavramlar inga ettigi aktif sosyal bir siirectir
(Tynjala, 1999). Ogrenenin kendi potansiyeline duydugu giiven motivasyon
diizeyini ve siirdiiriilebilirligini belirler. Ogrenme sorumlulugu égrenendedir ve
Ogretici destekleyici rol Ustlenir. Farkli bilgi ve beceri gee¢misine sahip
Ogrencilerin saygt temelinde tartisarak ortak dislince ve anlayis gelistirmeleri
o6nemlidir (Lu ve Lajoie, 2008).

Ginimiizde 6grenme, yalitilmis okul etkinlikleriyle smurlandirlmamakta,
toplumsal etkinlik olarak ele alinmaktadir (Conole ve Dyke, 2004). Etkili, derin
ve kalict Ogrenmeye yonelik yaklasimlar, egitimi desteklemek amaciyla
uygulamalarinda modern BI'T?e yer vermektedir (Reynolds, Treharne ve Tripp,
2003; Condie ve Livingston, 2007; Kibble, 2008). BiT,yénetimsel ve
organizasyonel zorluklarin agilmasinda dikkate deger olanaklar sunmaktadir
(Kirkup ve Kirkwood 2005). BIT, égrencinin sinif igerisindeki etkilesimini 6z
dizenlemeli, anlamli ve zengin 6grenme deneyimleriyle gelistirmenin 6nind
acmaktadir (Smeets, 2005). BIT, égrenme iceriginin sunumunda zaman ve yer
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kisitint ortadan kaldirmastyla, 6grencinin bireysel ilgi, gereksinim ve 6grenme
sitilindeki farkliligina uygun ¢6zim olanaklariyla, daha derin ve kalict 6grenmeye
katkt sunmaktadir (Kozma, 2005).

Agsal igrenme: Agsal 6grenme, BIT kullanilarak égrenenler, égreticiler, Ggrenme
topluluklari, 6grenme kaynaklart arasindaki bagin giiclendirilmesi ve bu
etkilesimle 6grenmedir (Goodyear, 2001).

Ogrencilerin, Ogreticilerin, Ogrenme topluluklarinin  6grenme  kaynaklarina
BiT’den yararlanarak ulagtiklari, karsilikli etkilesim ve katilimla bilgi trettikleri,
edindikleri ortam ve sireglerdir. Bu tir 6grenmede katiimer kendini ifade
edebilir, kabul goriir, bilgi iretiminde ve paylasiminda aktif rol dstlenir,
etkilesimde mekan ve zaman kisit1 sorun olmaktan c¢ikar, 6gretici daha cok,
destekleyici roller istlenir (McLoughlin, 2002). Agsal 6grenme, 6greticinin
Oneri, destek, yol gostericilik sunmast ve Ogrencinin kendi 6grenmeleri
tizerindeki otonomisi icin yeni olanaklar sunmaktadir. Ogrenciler toplulukta
oneri, destek, rehberlik olanagr bulur, bilglyi tartisma ve uzlagsma yoluyla
gelistirir, calismasindan maksimum verim almay1 6grenir ve 6grenmelerini daha
etkili kontrol eder (Gaskell, Gilmartin ve Kelly, 2005).

Probleme Dayali Agsal Ogrenme (PDAO): PDO’niinagsal 6grenme prensipleriyle
ele alindigt deneysel yontemidir.

PDAOyii geleneksel PDO’den ayiran 6zellikler;

o Isbirligi ve ortakliga dayali ~ baglantilarin gelistirilmesi  ve
desteklenmesinde internet tabanlh BIT’lerin kullanilmast (de Laat, Lally,
Lipponen ve Simons, 2007).

e Etkilesim ve isbirliginin sekillenmesinde 6grenenin otonomisinin
dikkate alinmasi (Goodyear, 2005).

e Elektronik bilgi kaynaklarina, egiticilere ve &grenenlere ulasimi
destekleyici es zamanli ve es zamansiz yapilara yer verilmesi (Pilkington
ve Walker, 2003).

e Ogrenmenin agsal 6grenme toplulugundaki karsilikli ektilesimin ve
aktif kattimin bir sonucu olarak gerceklestirilmesi (de Laat, Lally,
Lipponen ve Simons, 2007).

Ogyeterlik Algist (Inancy): Ozyeterlik, “bireyin belli bir performansi gostermek igin
gerekli etkinligi diizenleme, bagarili olarak yapma yeterligine duydugu inang”
olarak ifade edilmektedir (Bandura, 1997). Bandura’ya gére Ozyeterlik inanci,
yeteneklerimiz lizerindeki inanca dayanir ve belirli amaglara ulagsmak icin belirli
bir davranist organize etmek ve onu gerceklestirmek icin gereklidir
(Zimmerman ve Schunk, 2001). Ozyeterlik algist gelistirilen 6grenci 6grenme
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icin gerekli ¢cabayi, kararlilit gosterebilmekte, diizenlemelerini yapabilmekte ve
6grenme hedeflerine ulasabilmektedir.

Kisisel Ozelliklerin, 6grenme surecinin, 6grenmede baglamin 6neminin 6ne
cikartildigt aragtirmalarda, 6z yonetimli 6grenmenin ve motivasyonun Ozyeterlik
algist ile iligkilerine isaret edilmekte (Bandura, 1982; Chambres, Izaute ve
Marescaux, 2002), Ozyeterlik  algistin akademik — basannuin  giigli
yordayicilarindan biri oldugu belirtiimektedir. Bu calismada PDO’ye yonelik
Ozyeterlik algt diizeyleri, farkli uygulamalarin etkililigini degerlendirmeye olanak
sunmast nedeniyle 6lcme aract olarak tercih edilmistir.

Hacettepe Universitesi Tip Fakiiltesi (HUTF) 2000l yillardan baslayarak PDO
etkinliklerini sturdiirmektedir. Stre¢ incelendiginde, 6gretim dyelerinin ve
ogrencilerin motivasyonunda diisme (Turan ve Demirel, 2011), programin
etkililigini degerlendirmede zorluklar oldugu, kalabalik 6grenci grubu ile
akademik takvimde PDO’ye yer bulmada zotluklar yasandigt gériilmistiir.
Soruna yénelik alanyazin taramasinda, PDO uygulamalarinin gelistirilmesi ve
desteklenmesinde PDAO’nin tamamlayict bir yéntem olabilecegi sonucuna
varilmistir.

Bu arastirmanin genel amact, PDAO uygulamalarinin égrencilerinin PDO’ye
yonelik 6zyeterlik algilarina etkisini belirlemektir. Bu genel amag¢ dogrultusunda,
“Agsal olan ve olmayan ortamlarda 6grenen 6grenci gruplarinin 6zyeterlik algist
puanlart arasinda fark var mudir?” sorusuna yanit aranmustr.

YONTEM

Arastirma Deseni

ArastirmadaHUTF  2010-2011  égretim  yili  dénem III  6grencilerinin
olusturdugu altt PDO etkinligi grubu calismaya dahil edilmistir. Her bir grupta
yaklastk 15-16 &grenci yer almaktadir. Ogrenciler gruplara seckisiz olarak
atanmustir. Altt grubun t¢t (48 6grenci) deney grubunu olusturmus, bu gruba
PDO etkinlikleri agsal 6grenme ortami destegiyle sunulmustur. Kontrol
grubunu olusturan diger ii¢ grup (46 6grenci) yiz yize PDO etkinlikleriyle
6grenmistir.  Ogrencilerin derse devamlart her iki ortamda da benzerlik
gOstermis, istatistiksel cikarimlar, etkinliklere aktif katiim gosteren deney
grubundaki 31, kontrol grubundaki 30 dgrenci ile
gerceklestirilmistir. Aragtirmada 6grencﬂerin PDO  etkinliklerine  yonelik
ozyeterlik algilarini Slemek icin PDO’ve yonelik Ozyeterlik Algt Olgegi (OAO)
uygulanmistir. Ogrenciler etkinliklerin arastirma kapsaminda diizenlendigi ve
calisma  verilerinin  aragtirma  kapsaminda  kullanilacagi  konusunda
bilgilendirilmis, arastirma Helsinki Deklerasyonu 2008 prensiplerine uygun
olarak yapilmistir. Agsal 6grenme uygulamasinda yer alacak Ggretim Uyeleri
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gonillilik esastyla secilmistir. Egiticilere ¢alismanin  amact, uygulamayi
kullanmast ve Ogrenci gereksinimini karsilamasi konusunda egitici egitimi
gerceklestirilmistir.

Veri Toplama Araclan

PDOYe Yinelik Ogyeterlik  Algs: Olegi  (PDOY-OAO): Ogrencilerin PDO
etkinliklerine karst Ozyeterlik algtlarini Slgmek tzere ayni adla anidan Glcek
kullanilmigtir (Onan, Turan ve Basusta, 2010).A¢imlayict faktér analizinin
uygulanabilecegine yonelik istatistiksel testler ve degerleri ilgili ¢alismada
bildirilmistir (Onan, Turan ve Basusta, 2010). Olgek, HUTFnin 2009-2010
ogretim yilt I ve III dénem 6grencilerinden 357’sinin katilimi ile gelistirilmistir.
Olgegin gegerlik ve giivenirligine yonelik istatistiksel analizler ve elde edilen
Cronbach alfa degeri 0.905, agiklanan varyans miktart ise % 53.421'dir.

Acimlayict faktor analizi ile Oleek maddelerinden elde edilen tg¢ faktorld
yaprdogrulayict fakt6r analizi (DFA) ile de smanmig, yapilan istatistiksel
degerlendirme tg faktotli yapiyt dogrulamistir. Olusturulan 6lcek 18 madde
icermekte olup, faktérlerden grup etkilesiminde dokuz madde, problem
¢6zmede bes madde ve sorumluluk faktoriinde dort madde kimelenmistit.

Olgegin dis gecerligine kanit bulmak icin calisma ikinci bir 6rneklem iizerinde
tekrarlanmistir. Verilerden elde edilen istatistiklerin birinci 6rneklem ile uyumlu
oldugu gbzlenmistir. S6z konusu ¢alismada Cronbach alfa degeri 0.914, modele
ait faktor yikleri 0.54 ile 0.41 arasinda gerceklesmistir. Tum faktor ylklerine
iliskin t degeri anlamlidir. Tkinci 6rneklem icin yapilan DFA ¢ faktérlii yapiyt
dogrular niteliktedir. Dogrulayict faktér analizinde tanimlanan modelin
uygunluguna yonelik Slgiitler de ilgili ¢alismada belirtilmektedir (Onan, Turan
ve Basusta, 2010). Ozyeterlik algist icin kullanilan 6lgegin tanimlayict degerleri
dikkate alindiginda, PDO etkinliklerinde kullanmaya uygun, etkinligin temel
Ozelliklerini yordayacak nitelikte oldugu sonucuna varilmstir.

Ontest (Bilgi  Testi): Obezite, Endokrin Hastaliklart Ders Kurulu'nun alt
konularindan  birini olusturmaktadir. Ogrencilerin  obeziteye iliskin = 6n
ogrenmeleri arasinda baglangicta fark olabilecegi dikkate almnarak 6n bilgilerini
Olcecek bir Olgme aract arayigina  gidilmistir.  2008-2009 yili  Endokrin
Hastaliklart Ders Kurulu’nda gerceklestirilen sinav setinin gecerlik ve glivenirlik
calismalarina bakilarak bu amagla kullanilabilecegi sonucuna varilmigstir. 97 soru
tzerinden yapilan ders kurulu sinavinin istatistiksel analiz sonucu KR-20
formiild ile hesaplanan glivenirlik katsayist 0,88 olarak bulunmustur.

PDO igin tanimlanmis 6grenme hedeflerini karsiladigi degerlendirilen, alan
uzmanlarinin gérisii alinarak segilen, obeziteyi merkeze alan 10 adet soru grubu
ile Ontest (Bilgi Testi) olusturulmustur. Uzmanlardan elde edilen gériisler,
icerik gecerliginin kaniti olarak kullandmistir. Bilgi testinin toplam glivenirligini
artirmak amactyla madde guglikleri 0.5 ve 0.75 dizeyindeki sorular teste dahil
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edilmistir. Bilen ve bilmeyen &grencileri ayirt edecek nitelikte madde ayirt
edicilik degeri secilerek testin gegerlik dizeyinin artirilmast hedeflenmigtir
[rjx>.40 (Ebel, 1972)].

Uygulama

Bu calismada deneysel uygulama ortamint saglamada kullanilacak Sgrenme
yonetim sisteminin seciminde agsal Ogrenmenin gerektirdigi bilesenlerin
saglanabilmesi, temel 6lgiit olarak alinmistir. Bu gercevede Ogrenme yénetim
sistemi olarak, actk kaynak kodlu bir sistem olmast nedeni ile Moodle
kullanilmast uygun gorilmiistiir. Internet ortaminda sunulan uygulamanin
moddlleri sunlardir:

* Ogrenme grubu

e Tartisma

* Sohbet

* Elektronik kaynak

* E-posta listesi

* Gorev tanimi ve takvim uygulamast

* Danigsman destegi

*» Viki (Wiki) ve web giinligi (Blog) destegi

Uygulamanin islevselligi ve kullanishiligt 2009-2010 6gretim yilt birinci dénem
égrencilerinin timiiniin katildigr “Ogrenmeyi Ogreniyorum” konulu Elektronik
PDO ile test edilmistir.

PDO etkinlikleri akademik takvime uygun olarak gerceklestirilmistir.
Ogrencilerin 6zyeterlik algilarinin degerlendirilmesinde ilk oturumda her iki
gruba da "PDO’ye Yénelik Ozyeterlik Algist Olgegi Olgegi (PDOY-OAO)
uygulanmustir. Ogrencilerin etkinlik 6ncesi alana yonelik bilgi diizeylerinin
belitlenmesinde, ilk oturumda "Bilgi Testi" kullanilmistir. Test ile 6grencilerin
alana yonelik 6n Ogrenmeleri saptanmis, elde edilen bulgular gruplarin
esdegerliklerine kanit olarak kullanilmistir. Deney grubu 6grencilerinin problem
durumunu ¢ozmelerinde agsal 6grenme ortamindan yaratlanmalart yontnde
uygulama gerceklestirilmistir. Deneysel uygulamanin ilk oturumunda Moodle
tzerinde sunulan agsal Ogrenme uygulamasina Ogrencilerin - katilimu,
yetkilendirme ve kullanim bilgilendirmesi yapidmistir. Deney ve kontrol
grubunun son oturumlarinda PDOY-OAO tekrarlanmistur.

Etkinliklerin baglangicinda Glcek ve testin, deney ve kontrol gruplarina
uygulanmasiyla, baslangic dizeyine iliskin veriler elde edilmistir. Calismanin son
oturumunda baslangicta gerceklestirilen lcek uygulamast tekrarlanmis ve son
veriler elde edilmigtir. Boylece, arastrma sorularinin simanmast icin gerekli
karslastirma verileri elde edilmistir. Elde edilen verilerde bagimli degiskenler
parametrik test istatistiklerinin varsayimlarini karsiladign icin ikili bagimsiz
gruplarda aritmetik ortalamalarin karsilastirilmasinda iliskisiz 6rneklemler t testi,
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tim katilimcilarin etkinlik 6ncesi ve sonrast bagimlt degiskene iliskin 6l¢timlerin
aritmetik  ortalamalarinin  karsilastirilmasinda  iliskili  6rneklemler icin  t
testi,tekrarlt 6lctimler icin iki faktérli ANOVA testi istatistikleri kullandmiustir.
Aragtirmanin tim denenceleri i¢cin anlamlilik diizeyi 0.05 olarak kabul edilmistir.
Veriler SPSS 15 paket programi kullanilarak ¢éziimlenmistir.

BULGULAR

Bilgi Testine Yinelik Yonelik Bulgnlar: Bilgi Testi araciligiyla gruplarin 6nbilgi
diizeyleri arasinda fark olup olmadigt sorusuna yanit elde edilmeye calisilmustir.
Bulgulara gore, her iki grubun da ortalama degerlerinin ve standart sapmalarinin
benzer diizeyde oldugu, 6grencilerin 6n bilgi diizeylerinin % 25’in altinda kaldig
gorilmektedir. Uygulama gruplarinin bilgi testi ortalamalarint karsilastiran t testi
(bagimsiz iki grup arast farklarin testi) sonuglart Cizelge 1’de verilmektedir.
Cizelge verileri, gruplarin 6n bilgi diizeyleri acisindan aralarinda anlamlt bir fark
olmadig1 seklinde yorumlanmustir [tise= -0.051, p>0.05].

Cizelge 1.Bilgi Testi - ¢ testi sonuglar:
Ogrenme Etkinligi N X ss sd t p

PDO 30 23.67  16.50
PDAO 31 23.87 1453

59  -0.05 0.959

Ogyeterlik Algisina Yinelik Bulgular: Deney ve kontrol gruplarina uygulanan
Ontestozyeterlik algisi leegi ile bulunan aritmetik ortalamalar arasinda anlamlt
bir fark bulunamamis (Cizelge 2), bu sonu¢ aynt zamanda gruplarin denkligine
kanit olarak kullanilmustir [ts9)= -1.875, p>0.05].

Cizelge 2. Odrenme etkinlidinde intest izyeterlik algrst - 1 testi sonuclar:

Ogrenme Etkinligi N X ss sd t p

PDO 30 67.83 8.4

PDAO 31 71.74 7.8 59 1875 0.062

Calismanin biitiin agamalarinda yer alan deney ve kontrol grubundaki toplam 61
Ogrencinin  6grenme etkinligi O6ncesi ve sonrast Ozyeterlik algilart iliskili
orneklemler icin t testi kullandarak karsilastrilmustir. Gruplarin baslangie
dzyeterlik puanlart aritmetik ortalamast 69.82 iken, PDO etkinlikleri sonucu
aritmetik ortalama 74.70’e ylkselmistir [t(60)= -4.955, p<0.01]. Agsal 6grenme
vatken ya da olmaksizin, gerceklestirilen Ogrenme etkinlikleri 6grencilerin
probleme dayali 6grenmeye yonelik Ozyeterlik algllarini  anlamh  sekilde
artirmustir,
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Iki ayr1 6grenme ortaminda yer alan dgrencilerin, uygulama 6ncesi ve sonrast
PDO’ye yonelik dzyeterlik algilarinda gozlenen degismelerin anlamlt bir fark
gosterip gostermedigine iliskin iki faktérli ANOVA sonuglart Cizelge 3’te
verilmistir.

Cizelge 3’teki Olguimler incelendiginde, farkli 6grenme ortaminda yer alan
dgrencilerin éntest ve sontest olarak uygulanan OAQO puanlarindan elde edilen
toplam puanlarin ortalamalari arasinda anlaml bir fark vardir [Fas0 = 9.013,
p<0.05]. Grup ayrimi yapmaksizin Sgrencilerin 6zyeterlik algist Ontest-sontest
puan ortalamalart (6lclim) arasinda anlamli bir fark vardir [Fg, 59 = 25.539,
p<0.01].

Iki farkli 6grenme ortaminda yer alan égrencilerin PDO’ye yonelik ézyeterlik
algt diizeylerinde uygulama Oncesi ve sonrast anlamli bir fark gdsterdigi
goriilmektedir. Farkli 6grenme ortaminda olmak (grup) ile tekrarli Slgtimler
(6lcim) faktorlerinin Szyeterlik algist Gizerinde ortak etkilerinin anlamli oldugu
bulunmustur [Fu, so= 4.278, p<0.01]. Ogrenme ortamlarinin Sgrencilerin
PDOye yonelik ézyeterlik algilarint artirmada farkls etkileri olmaktadir. PDAO
uygulamastinin, PDO uygulamasina gére, 6zyeterlik algilarinin artmasinda daha
etkili oldugu anlasilmaktadir (Bkz. Cizelge 3).

Cizelge 3. PDO-OAO Ontest - sontest puanlars - ANOV A sonuglars

Varyansin Kaynag1 KT Sd KO F p
Deneklerarast 7994.61 60
Grup(PDO/PDAO) 1059.49 1 1059.49 9.01 0.04
Hata 6935.12 59 117.54
Deneklerici 2497.14 61
Ol¢tim(Ontest-Sontest) 718.04 1 718.03 25.54 0.00
Grup*Olgiim 120.27 1 120.27 4.28 0.04
Hata 1658.83 59 28.12
Toplam 10491.74 121

Kullanidlan 6lgegin alt boyutlarina yonelik tekrath Slgiimlerde iki faktérli
ANOVA test istatistigi sonuglart Cizelge 4 ve 5’te yer almaktadir.

Cizelge 4. Ozyeterlik ileedinin alt boyutlarina iliskin betimsel istatistikler

. Ontest Sontest
Faktor Ogrenme Etkinligi N — —
X N X Ss

Grupla PDO 30 3390 4.18 3550 4.26
Etkilesim PDAO 31 3577 4,50 39.58 4.05
Problem PDO 30 19.10 3.54 1953 3.95
Cozme PDAO 31 20.23 3.03 21.65 290
Sorumluluk PDO 30 1483 2.07 15.67 240

PDAO 31 1574 179 1735 1.96
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PDO’ve yonelik OAO’in alt boyutlarina ait bulgular (Cizelge 5) 6lgegin
bitiiniinden elde edilen bulgularla paralellik gbstermektedir.

Grup etkilesimi 6l¢iimleri incelendiginde; Grup (PDO/PDAO), 6lcim,
grup*6lcim ortak etki testi bulgulari istatistiksel farkin varligini géstermektedir
[F59=4.13, p<0.05).

Cizelge 5. PDOY-OAO Oleeginin alt boyutlarma iliskin ANOV' A sonuglar:

Faktor Varyansin Kaynagi KT sd KO F p
Grupla ~ (PDO/PDAO) 27031 1 27031 997 0.003
pb® - Olgim(Ontest-Sontesy) 22282 1 22282 24.80 0.000
etidies Grup*Olciim 3711 1 3711 413 0.047
problem . (PDO/PDAO) 7991 1 7991 418 0.046
: Oliim(Ontest-Sontest) 2617 1 2617  7.23 0.009
gozme Grup*Olciim 741 1 741 205 0.158
(PDO/PDA) 51403 1 5140 8284 0.006

Sorumluluk  Olciim (Ontest-Sontest) 45.62 1 45.62  19.82 0.000
Grup*Olciim 463 1 463 201 0.161

Problem ¢6zme Sl¢imleri incelendiginde, iki durum s6z konusudur:

e Grup(PDO/PDAO) temel etki testi élciim bulgulart istatistiksel farkin
varhigini géstermektedir [F50=4,18, p<0.05].

e Olciim temel etki testi 6lcim bulgulart istatistiksel farkin varligini
gostermektedir [F 50=7,23, p<0.05].

Sorumluluk 6l¢timleri incelendiginde, iki durum s6z konusudur.

e Grup(PDO/PDAO) temel etki testi 6lciim bulgulart istatistiksel farkin
varhigini géstermektedir [F50=8,28, p<0.05].

e Olciim temel etki testi 6lcim bulgulart istatistiksel farkin varligini
gostermektedir [F150=19,82, p<0.05].

TARTISMA

Bitterman ve arkadaslarinin (Bitterman, Hatrak ve Hmelo-Silver, 2007) yapug
bir ¢alismada cevrimici PDO uyguladiklart grubun transfer becerilerindeki
artisla birlikte, Bilgisayar Destekli Isbirlikli Ogrenmenin PDO etkinliklerinde
kullanilabilitligini ~ gézlemislerdir. PDAO’nin uygulanabilirligi kapsaminda
yapilan 6n calismalar ile Ogrenci ve egiticilerden elde edilen geribildirim
sonuglart s6z konusu arastirmayt destekler niteliktedir.

de Leng ve arkadaslarinin (de Leng, Dolmans, Muijtjens ve van der Vleuten,
20006) deneysel calismalarinda tip 6grencilerin katilimiyla sanal 6grenme ortami
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olusturulmus ve PDO etkinligi ag ortaminda sinanmus, &grencilerin sanal
égrenme ortamina yonelik algilart incelenmistir. Ogrencilerin baslangic ve
hazirlik asamasinda sanal 6grenme ortamindaki etkilesimlerinde artis gézlenmis,
kisisel calisma asamasinda ise etkilesimlerinde diisme kaydedilmistir. PDAO
Ogrenme uygulanan gruba ait veriler kismen bu calismayt dogrular niteliktedir.

Demirkan (2007) ¢alismasinda baglasik 6gretimde baglam ¢oklugunun transfer
ve baglamsizlastirma becerisine anlamlt bir etki yarattigi sonucuna ulasmustir.
Agsal Ogrenme aracilligiyla tartisma ve etkilesim stireglerini daha uzun bir
zamana yayma olanagi bulan grubun tartisma basgliklart incelendiginde, problemi
incelerken farkli yorumlara ulasip birbirlerine baglam coklugu sunabildikleri
gorulmistir.

SONUC

Probleme Dayali Agsal Ogrenme ve benzer egitim uygulamalart artan oranda
kendine yer bulmaktadir. Deneysel uygulamada agsal 6grenmenin, 6grencilerin
Ozyeterlik algilarint  yitkseltmede etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu
sonuctan hareketle; tip fakiiltelerinde kullanilmakta olan PDO etkinliklerinin,
agsal 6grenme ortamlar ile desteklenerek yayginlastirilmast Onerilebilir. Aynt
sekilde uygulayicilar, agsal 6grenmeyi etkilesimi artirmaya yonelik seceneklerden
biri olarak dikkate alabilir. Agsal 6grenme, Gzyeterlik algisinin distkliginiin
tespit edildigi durumlarda secenek olarak degerlendirilebilir.

Temel bir bulgu olmamakla birlikte, bu arastirmada, agsal 6grenme araglarinin
timinin 6grenciler tarafindan aynt yayginhk ve yogunlukta kullanidmadig
gbzlenmistir. Viki ve sohbet odalarinin kullanimi 6grenciler arasinda ayni
yogunlukta olmamistir. Bu gézlemden hareketle, bundan sonraki arastirmalarda
s6z konusu iletisim araglarinin grenciler tarafindan se¢imini ve kullanmasini
etkileyen faktorlerin incelenmesinde yarar gériilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

Self-efficacy is an important predictor that determines one’s behavioral
preference, level of deal and consistency, pattern of thought, and emotional
reaction. There are lots of studies, which aim to improve the learning via
developing self-efficacy. This study conducted in the light of these researches.
So we investigated the impact of problem-based networked learning on medical
students’ perceptions of self-efficacy in problem-based learning (PBL).

Within the framework of the study, repeated measures of independent groups
were used by 2x2 factorial design. The effectiveness of teaching was the
independent variable: When the control group used PBL; the experimental
group used PBL, which supported with networked learning. The dependent
variable of the study was the perception of self-efficacy in PBL."Obesity" was
the subject of PBL where located on Endocrine Diseases Committee.

This study was conducted on 94 Phase three medical students at Hacettepe
University in the 2010-2011 academic years. There were a total of six groups
with 15 students each. Only 61 students who participated actively were
considered for further evaluation.

Faculty members were selected on a voluntary basis in the implementation of
networked learning. They were informed how to use application and to support
students in the experimental environment.

The field-dependent perception of self-efficacy scale was used as a predictor
of. The scale consisted of 18 items. There was a three-factor structure of the
scale. There were nine items under the title of group interaction; five under
problem solving and four under responsibility. The scale’ reported Cronbach
Alpha value and the amount of explaining variance were .905 and 53, 4%
respectively.

Knowledge pre-test was applied at the beginning to the whole students taking
into account the knowledge difference between the students about obesity.
Moodle that is a learning management system was chosen because an
experimental application environment required. A dedicated server machine is
reserved for running the necessary applications. The Apache Tomcat Web
Server software, which were supporting PHP script language and MySQL
database were selected so that all applications were freely accessible via open
source license.

Moodle application modules are offered on the Internet were as follows:
Learning Groups, Discussion board, Chat facility, Electronic sources, E-mail
List, Task description, Calendar facility, Consultant support, Wiki and Blog
facilities.
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The PBL sessions had a positive effect on the students’ perceptions of self-
efficacy in all groups, i.c., students in the networked learning achieved higher
levels of perceptions. The networked learner group has achieved higher scores
with regards to the groups’ interaction dimension of the scale.

Both groups were similar when the compared the average values of the
knowledge test. Students' prior knowledge levels remained below 25%.

Additionally, we have obtained valuable feedback by student and facilitators.
Some facilitators have reported affirmative feedback about application, which
gave them an effective method of assessing PBL progress in detail. The
students showed the least interest in the implementation of wiki; they found it
more difficult to contribute to.

It is informed by the literature that the presentation of variety of
communication tools facilitates the student's preference. Students can modify
the tool to communicate with the stage of the event; can eliminate the
problems caused by time management. Learning environments should be
offered multiple contexts, diversity of sources, interaction and reflection should
be taken into account differences in learning.

We conclude that there was a positive impact of the problem-based networked
learning on the students' perceptions of self-efficacy. Network based learning
approach provided an opportunity to perform discussion and interaction over
an extended period of time while improving group interaction at the same time.
We observed that students have provided a multiplicity of context and different
petspectives to one another while examining the problem.
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