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Ozet

Bu arastirmanin amaci, farkli transaksiyonel uzaklik dizeylerini icerecek
sekilde tasatlanan uzaktan egitim ortaminda 6grenen Ggrencilerin icerige
yonelik Oz-yeterlik algilart arasinda farklilasma olup olmadigini ortaya
koymaktir. Arastirma, son test 6lciimli deneysel desene uygun olarak
planlanmis ve gerceklestirilmistir. Bu modelde ti¢ farkli deney grubunda
yer alan Ogrencilerin igerikle ilgili 6z-yeterlilik algilarinin  deneysel
islemlerden sonraki 6lcimi s6z konusudur. Arastirma, 2006-2007
6gretim yili giiz doneminde Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Bélimi’nde 6grenim
gormekte olan, 74 ikinci ve uglnci sif Ogrencisinin katiimi ile
yuratilmastir.  Arastirma  kapsaminda  yer alan  &grencilerin
belirlenmesinde ve deney gruplarinin eslestirilmesinde  deneysel
islemlerden 6nce uygulanan basart testi puanlart dikkate alinmustir. Bu
degiskene gore 24, 26 ve 24 denekten olusan t¢ grup olusturulmustur.
Gruplarda kullanilan materyaller arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Ug
farkli 6gretim materyali Moore’un Transaksiyonel Uzaklik kurami temel
alinarak  olugturulmustur. Oz-yeterlilik igin = aragtirmact tarafindan
gelistirilen bir 6lcek kullanilmustir. 37 maddenin yer aldigi bu 6lcek i
faktorden olusmaktadir. Arastirma kapsamindaki deneysel islemler
ogrencilerin génilli katilimi ile gerceklestirilmistir. Doktora tezi olarak
planlanip, gerceklestirilen bu arastirma kapsaminda toplanan verilerin
analizinde iliskisiz 6lctimler icin ANOVA testi uygulanmistir. ANOVA
sonuglar, “az” ve “orta” transaksiyonel uzaklik iceren ortamlarda
Ogrenen  Ggrencilerin,“cok”transaksiyonel uzaklik iceren ortamdaki
Ogrencilere  gore Oz-yeterlilik algilari  anlamli  derecede  yiksek
oldugunugostermistir.
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Abstract

The purpose of this research was to reveal whether there are differences
between self-efficacyperception of students participating in learning
activities for content in the distance education which designed so as to
form different transactional levels. For this purpose, the study was
planned and performed in accordance with the posttest experimental
model. In this model, there is subsequent measurement of the
experimental procedure for three students’ content-related self-
efficacyperceptions in the experimental group.This research was
conducted with 74 second and third year students from Ankara
University, Faculty of Educational Science, Computer Education and
Instructional Technology Program in 2006-2007 the fall semester. Test
scores were used to select subjects and to match the experimental
groups. According to this variable three experimental groups were
constituted with 24, 26 and 24 subjects. This study was conducted as a
doctoral thesis. ANOVA results showed that in terms of self-efficacy
there was a high significant difference between the students in the least
and medium transactional distance environments, and the students in the
high transactional distance environment.
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GiRIS

Transaksiyonel Uzaklik (TU) kurami, Michael G. Moore tarafindan gelistirilmis
bir kuramdir. Moore 1960—1990 yillar1 arasinda yaptigr calismalarinda uzaktan
egitimle ilgili problemlere ¢6zim arayist icine girmis ve uzaktan egitimin
isleyisinde uyari eksikligi nedeniyle Ogrenmenin engellenmis olmasiyla
ilgilenmistir. Calismalariyla; uzaktan egitimin tanimlanmaya ve taninmaya, farkl
bilesenleri arasinda ayrim yapilmaya ve Ogretimin farkli sekillerinin ortaya
konulmasina ihtiya¢ oldugunu gostermistir. Boyle bir ortamda Moore (1972)
once, 6grenci 6zerkligini konu alan “Learnerautonomy: Theseconddimension
of independentlearning” kuramini ortaya koymustur. Bu kuram zamanla
geliserek  “Transaksiyonel Uzaklik (TransactionalDistance)” kurami haline
gelmistir.

Kuram incelendiginde kargilasilan en 6nemli 6zellik; kendini yenileyen ve
gelisen bir kuram olmasidir. TU kuramy, ilk olarak 1972 yiinda Moore’un
bagimsiz ¢alisma kuramlarini inceleyerek bagimsiz calismanin boyutlatint
aramast ve boyut olarak Ozerkligi ortaya koymasiyla baglamis;1996 yilinda
6zerklik boyutuna, yap: ve diyalog alt boyutlarindan olusan uzakligin eklendigi
bir kuram haline gelmistit. Moore, kuramla ilgili incelemelerinde Dewey’in
ortaya koydugu bir kavram olan Transaksiyon (transaction) kavraminin uzaktan
egitimde de yer alacagi fikrinden yola c¢tkip uzakligt yeniden tanimlayarak
kuramini sekillendirmistir.

Moore ve Kearsley (1996) Transaksiyon kavramini, “herhangi bir durumda
meydana gelen davranig Oriintileri, ortam ve bireylerin birinin digerini
etkilemesi” olarak ele almigtir. Bu kavram yoluyla uzakligi ortaya koymustur.
Uzaktan egitimde bireylerin birbitlerini etkili bir bicimde etkileyememelerine
neden olan unsur uzakliktir yani transaksiyonel uzakliktir.

Uzaktan egitim ortamlarinda uzaklik olarak algilanan unsur, cografi bir uzaklik
degil, yanlis anlamaya yol agan bir bosluk olarak ele alinabilir ve TU, 6gretici ve
Ogrenci davraniglart arasindaki potansiyel yanlis anlamalara yol acan, psikolojik
ve iletisim boslugunun neden oldugu uzakliktir (Moore ve Kearsley, 1996).
Rumble, Moore’un ortaya koydugu TU kavramint bir adim ileri gotirerek,
butin egitim ortamlart ve durumlarini kapsadigini belirtmistir (Akt. Moore ve
Kearsley, 1996). Bu yoniiyle TU, yuz yiize Ogrenme ortamlarinda bile
karsilagilan bir olgudur. Yani, bir ortamda Ogretmen, 6grenci ve bir iletisim
varsa burada TU’nun varligindan bahsedilebilir (Swain, 2002). Moore™un (1973,
1993, 1996) TU kuramu iki temel boyut t¢ bilesenden olusur. Bunlar; uzaklik
(yapt ve diyalog) ve 6grenci 6zerkligidir. Uzaklik iki temel bilesen olan yapt ve
diyalogdan olusmaktadir (McIsaac ve Gunawardena, 1996).
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Uzaktan egitimde uzaklik iki bileseni olan bir boyut olarak ortaya koyulmustur.
Bunlar; 6gretici-6grenci ve Ogrenci-6grenci arasindaki cift yonli etkilesime
olanak saglayan diyalog; 6grenci-icerik ve Ogrenci-arayiiz etkilesimi sirasinda
derslerin  icerik ve etkinliklerinde Ggrencilerin - bireysel — ihtiyaglarinin
karsilanmasini saglayacak temel unsurlarin bir arada olmasini saglayan yapi
bilesenidir. Ogrenci 6zerkligi ise 6grencinin kendi 6grenmelerindeki hedef,
yontem ve degetrlendirme hakkinda karar vermesi ve kendi deneyimini temel
alarak kendi bilgilerini yapilandirmasidir. Moore (1993) bu degiskenlerden yap1
ve diyalogun konu edildigi dért boyutlu bir siniflamadan bahsetmektedir. Bu
doért boyutlu siniflamada yapi ve diyalogun az ve ¢ok olmasiyla olusan tam, ¢ok,
orta ve az uzaklik diizeyleri yer almaktadir.

Cizelge 1. Uzaktan egitim programlarmm TU diizeyleri

Etkilesim Diizeyi Sekil Program Sekli

Tam TU -D-Y Diyalog ve yapt az
Cok TU -D+Y  Diyalog az, yapt cok
Orta TU +D+Y  Yapr ve diyalog ¢ok
Az TU +D-Y  Diyalog cok yapt az

Moore (1972, 1993), Keegan (1996), Braxton (2000) ve
Rawachi’den (2003) yararlanilarak diizenlenmistir.

Cizelge 1’de de goruldugi gibi uzaktan egitim programlatinda yapinin az/cok ve
diyalogun az/¢ok oldugu uygulamalarin varlign disintldiginde dort farkl
diizey ortaya ¢itkmaktadir. Tam uzak program az yapi ve az diyaloga sahipken,
az uzak program ise daha cok diyalog daha az yapiyt beraberinde getirir. Cok
yaptlandirilmis program, kavramlarin degisimi, farkli ilerleme hiz1 ve farkl
yollardan 6grenme i¢in ¢ok az olanak sunarken; yiiksek diyaloga sahip program,
onceden tahmin edilemeyen 6grenme olgulari, yeni sonuglar ve planlanmis
sonuglardan ayrilma meydana getirebilmektedir (Dron, Seidel ve Litten, 2004).

Alan yazin incelendiginde Kuramla ilgili yapilmis c¢ok fazla arastirmaya
rastlanmamaktadir. Kuramla ilgili arastirmalar incelendiginde iki temel kategori
6n plana ¢tkmaktadir. Bunlardan ilki; Bischoff (1993), Saba ve Shearer (1994),
Cookson ve Chang (1995), Bischoff, Bisconer, Kooker ve Woods (1996),
Braxton (2000), Jung (2000b), Kanuka, Collet ve Caswell (2002), Lowell (2004),
Force (2004), Sandoe (2005), Gorsky ve Capsi (20052) ve Lenear (2006) gibi
arastirmalarda goérilen TU Kuramint ayrintilandirma, elestirme, varsayimlarint
test etme, TU’yu azaltmaya yonelik ara¢c ve yontemler gelistirmeyi
amaglamaktadir. Tkinci nokta ise Garrison (1990), Brenner (1996), Wilkes ve
Burnham (1991), Chen (1997), Chen ve Willits (1998), Hopper (2000), Jung
(2000a2), Jung, Seonghee, Lim ve Leem (2002), Gorsky ve Caspi (2005b), Stein,
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Wanstreet, Calvin, Overtoom ve Wheaton (2005) ve Pruitt (2005) gibi
aragtirmalarda yer alan TU’nun diyalog ve vyapt degiskenleri tzerinde
olusturdugu TU duzeylerinin basart, doyum, tutum ve motivasyon gibi 6grenme
sonuglarinin ya da 6grenme stilleri, 6z-benlik ve 6z-yeterlilik algist gibi bireysel
farkliliklarla iligkili oldugunu ortaya koymayt amaglamaktadir.

Bu arastirmalarda agirlikl olarak Moore tarafindan ortaya koyulan TU kuramini
ayrintilandirmaya ve elestirmeye yonelik oldugu gorilmektedir. AyricaTU’nun
basari, doyum, tutum ve motivasyon gibi 6grenme sonuglart ya da 6grenme
stilleri, 6z-benlik ve Oz-yeterlik algisiyla iliskili olup olmadiginin yeterince
arastirlmadi@y goériilmektedir.

Bu yoniyle arastirmalarda uzaktan egitim ortamlarinda TU’nun ve etkiledigi
degiskenleri konu edinen arastirma sayistnin az olmast dikkat ¢ekicidir. Bununla
birlikte TU’nun diyalog ve yapt degiskenleri tizerinde olusturdugu diizeylerde
Oz-yeterlilik algistyla iliskisi yeterince ele alinip aragtirilmadigi gérilmektedir. Bu
aragtirma sOzu edilen arastirma eksikligini gidermeye katki saglamak ve TU nun
Oz-yeterlilik algisint etkileyip etkilemedigini incelemek icin planlanmis ve
gerceklestirilmistir. Arastirmanin genel amact uzaktan egitimdeTU diizeylerinin
Oz-yeterlilik algisina etkisini belirlemektit.

YONTEM
Arastirma Deseni

Arastirma, son test Sl¢imli deneysel desene uygun olarak planlanmis ve
gerceklestirilmistir. Bu modelde ti¢ farklt deney grubunda yer alan 6grencilerin
icerikle ilgili 6z-yeterlilik algilarinin deneysel islemlerden sonraki Ol¢imi s6z
konusudut.

Deney Gruplan

Arastirmaya 2006-2007 &gretim yilinin giiz yariyilinda, Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Fakiiltesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi (BOTE)
Bolimt'nde 2. ve 3. siniflarda okuyan Ogrenciler katilmistir. Arastirmanin
Ogrenme sirecini toplam 74 6grenci tamamlamustir. Bu 6grencilerden 24’4 az
uzak, 26’s1 orta uzak ve 24’ cok uzak ortamdaki 6grencilerdit.

Veri Toplama Araci

Arastirmada icerige yonelik Oz-yeterlik algisi icin arastirmact tarafindan
gelistirilen bir 6lgek kullandmistir. 37 maddenin yer aldigt bu 6lgek g faktorden
olusmakta ve faktorlerin agikladiklart toplam varyans %74,9’dur. Bu &leegin
faktorlerinden birincisi toplam 13 maddeden olusmaktadir. Bu maddelerin
faktordeki yik degerleri 0.572-0.903 arasinda degismektedir. Olgegin toplam



164 Ugaktan Egitimde Transaksiyonel Uzaklgin Ogrencilerin . ..

varyansinin  %30,6’st1 aciklayan bu faktorin adi “Gegerli XML Belgesi
Olusturma ve Varlik Kavrami”dir. Olgekte yer alan ikinci faktor toplam 19
maddeden olusmaktadir. Bu maddelerin ikinci faktdrdeki yiik degerleri 0.555-
0.809 arasinda degismektedir. Olgegin toplam varyansinin %29,5%ini agiklayan
bu faktériin adi “XML Bilgisi ve Iyi Bicimli XML Belgesi Olusturma”dir.
Olgekte yer alan iigiincii ve son faktér toplam 5 maddeden olusmaktadir. Bu
maddelerin t¢tinct faktSrdeki yitk degerleri 0.638-0.859 arasinda degismektedir.
Olgegin toplam varyansinin %14,8’ini agiklayan bu faktdriin adi “XML
Belgelerini HTMIL deGériintileme”dir. XML Kullanimi Oz-yeterlilik  Algtst
Olgegi Cronbach o giivenirlilik testi sonuglarinda faktorler sirastyla .98, .97 ve
.94 i¢ tutarlilik katsayisina sahipken, dl¢egin toplam guvenirlilik katsayisinin ise
.98 oldugu bulunmustur.

Ogretim Materyalleri

Arastrmada XML konusu farkli Ogretim materyalleri ile aktarmistir.
Materyaller gelistitilmeden Once arastirmact tarafindan alanyazin taramast
yapilmustir. Bu tarama sonucunda Moore’un kuraminin dizeylerine uygun
materyallerin  6zellikleri  belitlenmistir. Bu  Ozellikler listelenerek her bir
materyalde yer almast gereken araglar ve bilesenler ortaya cikarilmistir.
Arastrmada Moore’un TU kuraminin 3 diizeyi olan Cok, Orta ve Az TU
ortamlart olusturan 3 ayrt materyal kullantlmistir. Arastirmada kullanilan
materyaller asagida sunulmustur;

e (Cok TU Ortam Materyali: Bu ortamda yer alan materyaller birbirine
ardistk ve gelistirilen icerikte akis iceren video goruntilerinden
olusturulmustur. Bu goriintilerin  basinda ilk olarak hedeflerden
haberdar edilme s6z konudur. Daha sonra igerikle ilgili bilgiler 6gretici
tarafindan video aracithigi ile iletilir ve Ogrenciler ortamdan izole
olmadan bu akist takip etmektedir.

e Orta TU Ortam Materyali: Bu ortamda kullanilan materyallerde icerigin
akistnin yer aldigt animasyonlar yer almaktadir. Burada icerik en kigik
parcalara bélinerek gezinme icin esneklik saglanmustir. Icerikte
oncelikle hedeflerden haberdar edilme s6z konudur. Daha sonra bilgiler
aktarilmaktadir.

e Az TU Ortam Materyali: Bu ortamda 6grenme icerigi web konferanst
aracihgr ile sunulmustur. Web konferansinda oncelikle hedeflerden
haberdar edilme s6z konudur. Daha sonra bilgiler 6gretici tarafindan
aktarilmis ve 6grencilerle etkilesimler saglanmuistir.

Uygulama ve Verilerin Toplanmasi

Arastrma  kapsamindaki  deneysel islemler gonilli  etkinlik  olarak
gerceklestirilmistir. Arastirmada deneysel islemlere baglamadan bir hafta énce
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ogrencilere 6gretilecek konu olan XML ile ilgili basart testi uygulanmis ve
deneysel islem gruplarinin olusturulmasinda bu puanlar g6z 6niine alinmistir.
Basart puanlari hesaplandiktan sonra puanlardan 3 grup olusturulmus ve
aragtirmact tarafindan kura cekilerek gruplarla deneysel islemler eslestirilmistir.
Bu islemlerden 1 hafta sonra her grup ayri ayrt uyum egitimine alinmistir. Uyum
egitiminden bir sonraki hafta deneysel islemlere baslanmis ve her haftaya bir
modil gelecek sekilde 4 hafta boyunca uygulama devam ettirilmistir. Uygulama
tamamlandiktan sonra 6grencilere 6z-yeterlilik 6lgegi uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Arastrma  kapsaminda toplanan verilerin analizinde iliskisiz Sl¢timler igin
ANOVA testi uygulanmistir. Istatistiksel islemler icin SPSS paket programlari
kullandmistir. TUm istatistiksel ¢6ztimlemelerde .05 anlamhlik dtzeyi temel
alinmistir.

BULGULAR

Deneysel islemler sonrasinda ¢ TU diizeyinde 6grenen Ogrencilerin 6z-
yeterlilik algilart ve alt diizey 6z-yeterlilik algist ortalama puanlart ve ANOVA
testi sonuglar Cizelge 2’de sunulmustur.

Cizelge 2 incelendiginde aragtirmaya katldan Ogrencilerin Oz-yeterlilik algilar
bakimindan istatistiksel olarak anlamli farkliliklar bulundugu gérilmektedir.
Arastirmada 6grencilerin toplam 6z-yeterlilik algilart [F(2,71) = 6.30; p.<.01] ve
Iyi Bigimli XML faktoriine yonelik 6z-yeterlilik algilart [F(2,71) = 11.45; p.<.01]
o6grenme etkinliklerine katildiklart TU diizeylerine gére anlamli bir farklilik
gosterdigi ortaya ¢ikmistir. Bu bulgularin tersine 6grencilerin XML belgelerini
HTML’de goruntiileme faktort [F(2,71) = 3.10; p. 2.05] ve Gegerli XML
Belgesi olusturma ve Varlik kavrami faktérine yonelik 6z-yeterlilik algilarinin
[F2,71) = 0.61; p.2.05] o6grenme etkinliklerine katldiklart TU duzeyleri
bakimindan anlamlt farklilik gostermedigi bulunmustur. Ogrencilerin 6grenme
etkinliklerine katddiklart TU diizeylerine gore 6z-yeterlilik algilart bakimindan
hangi gruplarda farkhilik oldugunu ortaya koymak amactyla ¢oklu karsilastirma
testlerine bakilmigtir.

Iyi bigimli XML belgesi olusturma faktoriine yonelik Tukey testi sonuglarinda

orta (X = 69.54) ve az (X = 68.00) TU ortamda 6grenen dgrencilerin ok (X =
55.46) TU ortamda O&grenen Ogrencilere gore iyi big¢imli XML belgelerini
olusturabileceklerine yonelik 6z-yeterlilik algilarinin  daha  yiiksek oldugu
bulunmugtur. Bunun yaninda az TU ortamda 6grenen 6grenciler ile orta TU
ortamda Ogrenen 6grenciler arasinda iyi bigimli XML belgesi olusturmaya
yonelik 6z-yeterlik algisi diizeyleri yoniinden anlamli farklidik bulunamamistir.
Bu bulgular ¢ok ve az TU ortamlarin ortak yoéntntn diyaloglu ortamlar olmasi
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ve ¢ok TU ortaminin diyalogsuz olmast nedeniyle, diyalogun temel diizeyde
XML bilgisi icin 6z-yeterlilik algisint arttirdigint gosterir niteliktedir.

Cizelge2. Ogrencilerin Ozyeterlilik Algilar - ANOV'A Sonuglars

Uzak N X SS Var. Kay.  Kar. Top. Sd Kar. Ort. F p
Cok
o 24 5546 10.78  Gruplar 2916.02 2 1458.01 11.45  .00*
= Orta
2 26 69.54 10.77  arast
é Az
ke 24 68.00 1226 Gruplarici  9038.42 71 127.30
L)
£ Toplam
74 64.47 12.79  Toplam 1195444 73
~ok
Go 24 38.04 7.89 Gruplar 110.16 2 55.08 .61 .54
E Orta
= 26 40.19 9.01 arast
= Az -
138 24 40.96 11.19  Gruplarici  6345.95 71 89.38
&  Toplam
74 39.74 9.40 Toplam 6456.12 73
k
o Go 24 1321 4.53 Gruplar 103.17 2 51.58 3.10 .05
g Orta
:L; 26 16.04 3.63 arast
Y 3
2 24 1513 4.04 Gruplarici ~ 1181.54 71 16.64
O  Toplam
74 14.82 4.19 Toplam 1284.71 73
ok
¢ 24 106.71 1851  Gruplar 5437.47 2 2718.73 6.30 .00*
Orta
= 26 12577 20.28  arast
ﬁ Az
[ 24 12408 2326 Gruplarici  30621.40 71  431.28
g Toplam

74 119.04  22.22  Toplam 36058.87 73

Ogrencilerin toplam 6z-yeterlilik algilarina yonelik Tukey testi sonuglarinda orta

(X' =125.77) ve az (X = 124.08) TU ortamda 6grenen 6grencilerin, cok (X =
106.71) TU ortamda 6grenen Ogrencilere gére XML’e yonelik toplam 6z-
yeterlilik algilarinin daha ytksek oldugu gorilmistir. Bunun yaninda az TU
ortamda 6grenen 6grenciler ile orta TU ortamda 6grenen Ggrenciler arasinda
toplam Oz-yeterlilik diizeyleri yontinden anlamli farklihk bulunamamustir. Bu
bulgular da diyaloglu ortamlarin XML igin toplam Gz-yeterlilik algisin
artturdigint gésterir niteliktedir.

ANOVA  c¢izelgesi incelendiginde istatistiksel olarak anlamh farklilik
gostermemesine ragmen Ogrencilerin XML belgelerini HTMIL’de goriintiileme
faktoriine yonelik 6z-yeterlilik algilart .05 anlamlilik diizeyine esit oldugu icin
gruplarin  ¢oklu  karsilastirma  testi ile incelenmesinde fayda oldugu
distntlmektedir. Bu faktore yonelik Tukey testi sonuglart incelendiginde
ogrencilerin XML belgelerini HTML’de goruntiilemeye yonelik 6z-yeterlilik

algilar1 bakimindan orta ()_( = 16.04) ve az ()_( = 15.13) TU ortamda 6grenen



M. B. Horzum 167

ogrencilerin, cok (X = 13.21) TU ortamda 6grenen Ogrencilere gére daha
yiksek oldugu gorilmistiir. Bu bulguda diyalogun &z-yeterlilik icin 6nemli
oldugunu gosterecek niteliktedir ancak istatistiksel olarak anlaml bir farkliik
olmamast g6z ardr edilmemesi gerekmektedir.

Bunun yaninda anlamlt farklilik bulunmayan diger faktoér olan gecerli XML
belgesi olusturma ve varhk kavramina yonelik 6z-yeterlilik algist ortalamalar

karsilastirldiginda orta ()_(: 40.96) ve az ()_(240.19) TU ortamda 6grenen

ogrencilerin, ¢cok ()_( = 38.04) TU ortamda Ggrenen 6grencilere gbre 6z-yeterlilik
algilarinin yitkksek oldugu gérilmistiir.

Oz-yeterlilik algtstyla ilgili bulgular 1s1ginda ¢ok ve az TU ortamlarin ortak yoni
olan diyaloglu ortamlarin 6z-yeterlilik algisint arttirdigt vurgulanabilir. Oz-
yeterlilik algist bakimindan ister az yapilandirilmis ister ¢ok yapilandirilmis olsun
diyaloglu ortamlarin etkili oldugu ortaya ¢tkmistir. Bu bulgular uzaktan egitim
kurumlarinin ve &gretim tasarimcilarinin programda ve igerikte diyaloglu
ortamlart tercih edip diyalogu arttirarak, Ogrencilerin Oz-yetetlilik algilarint
arttirabileceklerini géstermektedir. Tim bunlarin yaninda diyaloglu ortamin 6z-
yeterlilik degiskeni icin yeterli gelmedigi de ortadadir. Ortamlarda diyalogun
artirilirken yapinin da azaltilmast gerektigi bulunmustur. Bu bulgular Moore’un
TU kuraminda yer alan diyalogun artirilmasi ve yapinin azaltdmasinun TU’yu
azalttp, basati ve sosyallesmeyi beraberinde getirecegine yonelik ifadelerini
destekler nitelikte bulgular olarak gériilmektedir.

SONUC VE TARTISMA

Oz-yeterlilik algist yoniinden ele alindiginda orta ve az TU ortamda 6grenen
ogrencilerin cok TU ortamda dgrenen 6grencilerden 6z-yeterlilik dizeylerinin
anlaml derecede yitksek oldugu ortaya cikmustir. Bunun yaninda az TU ortamda
ogrenen 6grenciler ile orta TU ortamda 6grenen 6grenciler arasinda 6z-yeterlilik
duizeyleri yontnden anlamli farklilik bulunamamistir.

Arastirmada Oz-yeterlilik yoniinden diyaloglu ortamlarin 6z-yeterlilik algisin
arturdigt  vurgulanabilir. Boylece 6z-yeterlilik algist bakimindan diyaloglu
ortamlarin ister az yapilandirilmus ister ¢ok yapilandirlmis olsun etkili oldugu
ortaya ctkmustir. Alanyazin incelendiginde, Oz-yeterlilikle ilgili bulgulatt
destekleyen arastirmalara ¢cok az rastlanmustir.

Reinhart ve Schneider (1998) calismalarinda, cift yonli ses/video ile uzaktan
Ogrenen Ggrencilerin uzaktan 6grenmeye yonelik diisiincelerinin, 6z-yeterlilik
algilartyla iliskili oldugu yani yiiksek ortam algilarinin 6z-yeterliligi de arttirdiging
bulmuglardir. Bu arastirmanin disinda uzaktan egitimle verilen igerige yonelik
Oz-yeterlilik arastirmasina rastlanamamustir. Bunun yaninda Miltiadou (2000),
Miltiadou ve Yu (2000), Lee (2001), Lee ve Witta (2001), Litchfield, Oakland ve
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Anderson (2002) ve DeTure (2004) uzaktan egitimde kullanilan teknolojilere
yonelik 6z-yeterlilik algilarint incelemislerdir.

Arastirmada ITE’de diyalogun artmasinin 6z-yeterliligi arttirdigt bulundugundan
tasarimetlarin, uzaktan egitim programlart ve materyalleri olustururken
modellerinde  diyalogu  arttirmalart  Onerilmektedir. Burada  6ncelikle
programlarin OYS’lerine diyalogu artiran araglarin (e-posta, forum, sohbet, web
2.0 araclar1 vb.) eklenmesi 6nem kazanmaktadir. Tabil ki bu araclarin sistemde
yer almast tek basina yeterli degildir. Bu araclarin Ggrenciler tarafindan
kullanimina 6gretici ve yoneticilerin yonlendirmesi ve tesviki de oldukea
6nemlidir. Bunun yaninda az yapilandirilmis ortamlarin 6z-yeterliligi arttirdigt da
bulunmugtur. Bu yoéntyle 6gretim tasarimcilatinin az yapilandirilmis ortamlar
tercih etmeleri 6nerilmektedir. Burada 6ncelikle materyaller gelistirilirken daha
az yaptlandirdmis ortamlarin tercih edilmesi 6nem kazanmaktadir.
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EXTENDED ABSTRACT

Transactional Distance (TD) was developed by Michael G. Moore. Moore, in
related with his investigations, shaped the theory by redefining away with
started out the idea of the Transaction concept will take place in the distance
education which revealed by Dewey. TD theory has two dimensions. These
dimensions are autonomy and distance. The distance in the distance learning
has been identified as having two components. These are the dialog that
enables the two way interaction between teacher-student and student-student;
and the structure that ensures bringing the main elements together that will
serve the needs of the students in the content and activities related to the
subject, during the student-content and student-interface interactions. On the
other hand, the student autonomy is performed by the student by taking their
own experiences as the base and deciding about their own aim, method and
evaluation in their own learning. Moore (1993) talks about a four dimensional
classification that is entreating these variables of structure and dialog. There are
4 levels of distance that are formed by the amount of the structure and dialog in
this four dimensional classification. These levels are: most, high, medium and
least level of distance.

It is seen that the researches about TD are aimed to elaborate and criticize the
TD hypothesis of Moore. However, these studies do not research the relation
of TD with the learning styles, the senses of individuality, and self-efficacy, or
the learning outcomes such as achievement, satisfaction and motivation, well
enough.The fact that there are a limited amount of studies researching the
variables affected by TD in the distance education environments, is remarkable.
On the other hand, it is also seen that the relation between individual
differences and the perception of self-efficacy, TD has created upon the dialog
and structure variables has not been researched sufficiently. The aim of this
study is to contribute to filling the gap of researches on the field and also
examine whether the sense of TD has an effect on the perception of self-
efficacy. The general purpose of the study is to identify the effect of TD levels
in distance education have on the perception of self-efficacy.

The research has been planned and executed in accordance with the posttest
experimental design. In this model, the measurement of the perception of the
students in three different experimental groups, regarding self-efficacy related
to the content has been performed. A total of 74 students attended the
research, who were on the second and third years of their studies in the 2006-
07 academic year, in Computer Education and Instructional Technology
Department in the Faculty of Educational Sciences of the Ankara University.
74 students have completed the learning process of the study. 24 of these
students were in a least distance, 26 in a medium distance and 24 in a
highdistance environment.
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A scale created by the researcher for self-efficacy has been used in the study.
This scale consists of 37 items and three factors, and the total variance the
factors explain is 74.9%. The total reliability coefficient of the scale was found
to be .98. A literature review has been conducted by the researcher before the
development of the materials. As a result of this review, the features of
materials suiting the levels of Moore’s hypothesis have been specified. The
features have been listed and the tools and components the materials needed to
include have been identified. Three different materials that create suitable
environments have been used in order to conform the three levels of Moore’s
TD environments, least, medium and high TD.

The experimental process within the scope of the research has been carried out
as voluntary activities. One week before beginning the experimental process, a
success test regarding the XML subject has been applied to the students and
the scores of this test have been used in order to form the groups for the
experimental process. After the calculation of the test scores, three groups have
been formed accordingly and the matching of the experimental process has
been applied by the researcher by randomly. One way ANOVA test has been
used in the analysis process of the collected data within the scope of the
research.

In the results of the ANOVA test the fact that, the students that complement
the experimental process in the least and medium TD environments have
higher perceptions of self-efficacy, has been found. In the light of the findings
regarding the perception of self-efficacy, it can be emphasized that the
environments with dialog that are the common point of the medium and
leastTDenvironments, increase the perception of self-efficacy. It is seen that,
regardless of the amount of structuring, the environments with dialog are
affective. This finding indicates that by preferring environments with dialog in
the program and content, the distance learning institutions and instructional
designers will be improving the dialog and ensure the increment of the
perception of self-efficacy in the students. Besides all, it is obvious that an
environment with dialog is not enough for the self-efficacy variable.
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