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Ozet

Ogretmenin égrencilerle yakin iliskiler kurmasint ve bunlari siirdiirmesini
saglamak i¢in, 6gretmenin yetiskin — cocuk iligkilerine dair temsillerini de
dikkate almak gerekir. Ogretmenleri tarafindan, kurduklart iliskileri
olumlu algilanan 6grencilerin okul basarisinin ve uyumunun digerlerine
gore daha yiksek oldugu goézlenmektedir. Ayrica olumlu 6grenci —
ogretmen iligkisinin, Ozel egitim alaninda yiiksek risk altinda olan
cocuklar agisindan da koruyucu bir faktér olarak islev gordigi
belirtilmektedir  Ogretmenin belli bir &grenciyle  kurdugu - iliskiyi,
ogrencinin davranislarini ve 6grencinin kendisi hakkindaki dustincelerini
nasil algiladigini  belirlemek amaciyla olusturulmus 6lcme.  araglart
incelendiginde, alanda yaygin olarak kullanilan giivenilir ve gegerli tek bir
psikometrik 6lgme aract ile karsilasiimaktadir. Pianta (2001) tarafindan
gelistirilen ve orijinal ad: Student — Teacher Relationship Scale (STRS)
olan “Ogrenci-Ogretmen Tliski Olcegi”, 6grenci-6gretmen iliskilerini
degerlendirmede  etkili,  kolay  kullanimli  bir  6l¢ek  olarak
tanimlanmaktadir. Bu caligmanin amact alanda ihtiya¢ duyulan ve yaygin
kullanimi  olan  “Ogrenci-Ogretmen Tliski Olcegi” nin Tirkiye’deki
gecerlik ve guvenirlik bulgularina iliskin bir degetlendirme yapmaktit.
Olgegin Tirk 6rneklemdeki yapt gecerligini degerlendirmek amaciyla
faktor analizi yapilmis, ortaya cikan faktor yapisinin, orijinal faktor
yapistyla  Ortistigt  belitlenmistir.  Ayrica .~ 6lgegin  test-tekrar  test
guvenirligine ve i¢ tutarhgina iliskin bulgularin da 6l¢egin orijinal dilinde
tekrarlanan  ¢aligmalardan elde edilen - bulgulara ¢ok benzedigi
gorulmistir. Bu bulgular 6lgegin Tirk 6rnekleminde 4-6 yas grubundaki
olagan gelisim gosteren ¢ocuklarla ¢alisan 6gretmenlerle ve diger alan
uzmanlariyla kullanilabilecegini gostermektedir. Bu calismada rapor
edilen bulgular, yazarin doktora tez calismasi sirasinda elde edilen
verilerin bir kismint olusturmaktadir.
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Abstract

In order to have and maintain close student-teacher relationships it is
important to consider teacher's own representations about how adult -
child relationship should look like. Students who think their relationships
perceived positively by their teachers could survive in school
environment successfully and show better prformances academically.
Additionally positive student - teacher relationships serve as a protective
factor for children at high risk specifically in the field of special
education. There are really limited instruments which are used to
determine how a teacher perceives relationship with a specific student
and interprets a specific behavior or image of students about that
teacher. When it comes to find a reliable and wvalid tool in eatly
childhood field in examining student-teacher relationships, the one
widely used psychometric instrument which is identified as Student —
Teacher Relationship Scale (STRS) developed by Pianta (2001). It is
recognized as an effective instrument and easy to use evaluating student-
teacher relationships. The goal of this study is to make possible
widespread use of STRS based on the findings concerning validity and
reliability of the scale in Turkey. Factor analysis was conducted in order
to assess the construct validity; the resulting factor analyses revealed
overlapping factor structure as indicated in original studies. Moreover,
the test-retest reliability and internal coherence of the scale was found
very similar to the findings reported by researchers. These findings show
us that STRS can be used by teachers and other professionals working
with young children showing typical development.
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GIRIS

Cocugun okul yasami boyunca gesitli kazanimlar elde etmesi ve farkli gelisim
alanlarindaki yeterliliklerini arttirmast beklenmektedir (Anderson, Christenson,
Sinclair ve Lehr, 2004). Ogretmenler, 6gretim sirasinda cocuklarla gesitli
etkilesimlerde bulunmakta ve bu etkilesimler yoluyla, ¢ocugun yillar boyunca
devam eden gelisim siirecinin sekillenmesine yardimet olabilmektedir. Ancak bu
etkilesimler iliskiler baglaminda yer almakta ve iliskilerin niteliginden
etkilenmektedir (Pianta,1998). Ogretmeniyle duygusal yogunlugu olmayan bir
iliski icinde olan ve kendisini dislanmis hisseden bir ¢ocuk ile yakin ve sevgi
dolu bir iliski paylasan bagka bir ¢ocugun, bu etkilesimlerden yararlanma
duizeylerinin birbirinden farklt olacagi vurgulanmaktadir. Cocugun génderdigi
sinyalleri fark ederek cevaplamak, zamaninda ve uygun geribildirimlerde
bulunmak, problem ¢6zerken yasanan sikintilara ve hayal kirikliklarina karst
cesaretlendirici olmak, cocuklarin 6grenmelerini gelistiren ve zenginlestiren
Ogretmen davraniglari olarak tanmimlanmaktadir (Pianta ve Hamre, 2001).

Her ne kadar ¢ocugun yasaminda kritik 6neme sahip diger yetiskinlerle kurdugu
iliski bicimi belirleyici olsa da, 6gretmenle kurulan iligki digetlerinden farkli bir
orintiiye sahip olabilmektedir (Howes ve Hamilton, 1992). Tipki ¢ocuk —
ebeveyn iliskisinde oldugu gibi 6grenci—6gretmen iligkisinin de dogasi ve niteligi
farklilasabilmektedir. Bazi 6grenci-6gretmen iligkileri yakinlik ve duygusallik
icerirken, bazilari ise catisma ve gerilim icermektedir. Ogretmenlerin, siklikla
sosyal becerilere sahip ¢ocuklarla kolaylikla olumlu iligkiler kurabildikleri, ancak
yeterli diizeyde sosyal becerilere sahip olmayan cocuklarla bunu basarmakta
gliclitk cektikleri belirtilmektedir. Cocuklar da, okuléncesi egitim kurumuna
gelmeden o6nce diger vyetiskinlerle kurmus olduklan iliski Sriintisiing,
ogretmenleriyle kurduklan iliskilere yansitmaktadir. Diger yetiskinlerle glivenilir
ve olumlu bir iliski kuramayan cocuk, tim yetiskinlerin giivenilir olmadigina
iliskin 6n yargisiyla Ogretmene yaklasmaktadir (Howes, Shivers ve Ritchie,
2003). Dolayisiyla, bu durum, 6gretmenin, her ne kosulda olursa olsun,
Ogrenciyle kurdugu iliskiyi olumlu yoénde ve giiven temeline dayali olarak
yapilandirmasi siirecinde sabirlt ve 1srarct bir tutum izlemesi gerektigini ortaya
koymaktadir (Howes ve Ritchie, 1999).

Ogretmenin 6grencilerle yakin iliskiler kurmasint ve bunlari siirdiirmesini
saglamak icin, Ggretmenin yetiskin — cocuk iliskilerine dair temsillerini de
dikkate almak gerekir. Bu durum yalnizca kendi 6grencileriyle kurdugu iliskilerle
ilgili temsilleri degil, ayn1 zamanda 6gretmenin kendi ¢ocuklugunda 6nemli rold
olan yetiskinlerle yasadigt deneyimleri de icermektedir (Pianta ve Hamre, 2001).
Bir baska ifadeyle ¢ocuklugunda Ggretmene verilen bakim 6ykisi, siniftaki
Ogrencinin  davranslarini  ve gonderdigi ipuclarini  tanimlamasinda  ve
yorumlamasinda etkili olabilmektedir (Pianta ve Hamre, 2001). Ogretmen
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gecmisinde, cocuklarin duygularint kendilerine saklamalart ya da duygusal stres
altinda giicli olmalari gerektigine iliskin bir bakima maruz birakildiysa, bu
durum 6grencilerinin davranislarini yorumlamada gretmen agisindan belirleyici
olacaktir. Pianta ve arkadaglart (Pianta, 1998), 6gretmenin cocukla kurdugu
iliskiyi algilama bi¢imi ile ¢ocugun davraniglart ve uyumu arasinda anlamh
baglantilar oldugunu vurgulamaktadirlar. Ogretmenleri tarafindan, kurduklart
iliskileri olumlu algilanan 6grencilerin okul basatisinin ve uyumunun digetlerine
gore daha yiksek oldugu gézlenmektedir. Ayrica olumlu 6grenci — gretmen
iliskisinin, 6zel egitim alaninda ytksek risk altinda olan ¢ocuklar acisindan da
koruyucu bir faktor olarak islev gérdigh belirtiimektedir (Pianta, 1998).

Bu baglamda iligkilerin iki birey arasindaki bilgi aligverisini saglayan dinamik bir
isleve sahip geribildirim streglerini de igerdigini g6z Oniinde bulundurmak
gerekir. Geribildirim, iliski icinde katilimci olan bireylerin birbitleriyle olan
etkilesimleri ve kurduklar iletisimler yoluyla verilmektedir. Bilginin iceriginin
yant sira, bilginin nasil aliip verildigi de (ses tonu, durus-mesafe, zamanlama
gibi) 6nem kazanmaktadir. Bir bagka kisinin davranislari gézlemlendiginde,
algilar bilgiyi elde etmede filtre islevi gérmektedir. Bir 6gretmen, “O beni asla
dinlemez” ya da “Daima ona ilgi géstermeme ihtiyact var” dedigi zaman, bilgi
aligverisinin sz konusu oldugu bu sistem icinde filtreleri uygunsuz bicimde
kullaniyor demektir. Bu filtreler davranist yonlendirmede énemli olabilmektedir;
cunkd bunlar kendi kendini dogrulama egilimi gOstermektedirler. Bir bagka
ifadeyle, 6gretmen kendisini dinlemedigini hissederse, 6grencinin uyuma yonelik
davranglarint uygun bigimde algilayamamakta ve bu davraniglart yorumlamakta
zotluk ¢ekmektedir. Bu durumda, 6grencinin herhangi bir davranisina karsilik
Ogretmen tepki gosterebilir hale gelmektedir. Zaman iginde, bu siiregler,
Ogretmen ve 6grenci arasindaki etkilesimleri sekillendirerek belli 6riintiilerin ve
beklentilerin olugsmasina yol agmaktadir.

Yetiskinin yani sira cocugun benzer 6zelliklerinin de bir iligkiyi belirlemede etkili
oldugu bilinmektedir. Ayrica cocugun yast, cinsiyeti ya da aktif ve bagarili olup
olmamast gibi 6zellikleri de Sgretmenin yaklasim bicimini etkileyebilmektedir.
Ancak bu iliskideki en kritik nokta, iliskinin 6grenci tzerindeki etkisinin ve
etkileme bi¢iminin biyiik Ol¢ide yetiskine bagli olmasidir. Cocuk — yetiskin
iliskilerindeki bu dogal asimetri, iliskinin niteligi acisindan, yetiskine nispeten
daha fazla sorumluluk yiiklemektedir (Pianta, 1998).

Bu noktadan hareket edildiginde, cocugun sosyal gelisiminde ve okula
uyumunda etkili bir role sahip olan 6gretmen ile 6grencinin, aralarindaki iliskiyi
algilama bicimlerinin belirlenerek, bu iliskinin gelistirilmesi yoniinde yapilacak
miudahalenin hem bireysel hem de sinuf ici potansiyel problemlerin ¢6ziimiinde
6nemli bir unsur oldugu gorilmektedir.

Ogretmenin belli bir 6grenciyle kurdugu iliskiyi, 6grencinin davranislarini ve
ogrencinin  kendisi hakkindaki distincelerini nasil algiladigint  belirlemek
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amaciyla olusturulmus Olgme araglart incelendiginde, alanda yaygin olarak
kullanilan  giivenilir  ve gecerli tek bir psikometrik OSlgme aract ile
karsilasilmaktadir. Pianta (1998, 2001) tarafindan gelistirilen ve orijinal adi
Student — Teacher Relationship Scale (STRS) olan “Ogrenci-Ogretmen Tliski
Olgegi”, 6grenci-6gretmen iliskilerini degerlendirmede etkili, kolay kullanimli bir
Ol¢ek olarak tanimlanmaktadir. Okuléncesi donemden baslayip ilkokul tciinct
sinifa kadar kullanilabilen ve likert tipi 28 maddeden olusan 6lcek catisma,
yakinlik ve bagimlilik alt boyutlarini icermektedir. Her bir alt boyuttan elde
edilen puanlar ile Slcekten hesaplanan toplam puan, sinif igindeki 6grenci-
Ogretmen etkilesimlerinin  tirind, Ogretmenin Ogrencinin  okul basarisi
hakkindaki digincelerini yansitmaktadir. Bununla birlikte ¢ocugun hem
davranigsal hem de akademik acidan gelecekteki okul uyumu ile iliskili sonuglar
ortaya koydugu gorilmektedir. Ozellikle okula uyum sorunlarinin erken
dénemde belirlenmesi, gereken miidahalenin yapilmast ve 6nlemlerin alinmasi
agisindan 6nemli bir degerlendirme aract oldugu belirtilmektedir. Biitiin bunlara
ek olarak 6lcek, etkilesim bicimleri acisindan sorun yasayan ve mesleki acidan
tikenmislik icinde olan Ogretmenlerin belirlenmesi ve gereken destegin
saglanmasi acisindan da biyik 6nem tagtmaktadir (Pianta, 2001). Farkl
tlkelerde de yaygin bicimde kullanimi olan Olgegin Tirkiye’deki uyarlama
calismalari ise ilk kez arastirmact doktora tez caligmast kapsaminda tarafindan
gerceklestirilmistir (Beyazkiirk, 2005).

Bu calismanin amact alanda ihtiyag duyulan ve yaygin kullanimi olan “Ogrenci-
Ogretmen Iliski Olgegi” nin Tiirkiye’deki gegerlik ve giivenirlik bulgularina
iliskin bir uyarlama yapmaktir.

YONTEM
Katilimcilar

Olgegin yapt gecetligini degerlendirmek amactyla Izmir ili merkezine baglt 6zel
ve resmi anaokullarindan kolay ulasilabilir 6rnekleme yoluyla 10 kurum ile
calisma yuritilmistir. Bu kurumlara devam eden, herhangi bir gelisimsel
geriligi ya da engeli bulunmayan, 4-6 yas grubu toplam 531 ¢ocuk ve 6lgekleri
dolduran 40 bayan Ogretmen Uzerinden analizler yapilmistir. Gegerlik
calismasinda yer alan 4 yas grubu cocuklarin 35’1 kiz, 48’ i erkek, 5 yas grubu
cocuklarin 72’ si kiz, 67’si erkek ve 6 yas grubu cocuklarin 150°si kiz, 1581
erkektir.

Olgegin test-tekrar test giivenirlik katsayilarini beliflemek amaciyla, gecerlik
calismasindan farklt bir 6rneklem grubu ile ¢alisimistir. Givenirlik calismast
Izmir ili merkezindeki MEB’e baglt 4 okuldaki anasiniflarina ve anaokullarina
devam eden, herhangi bir gelisimsel geriligi ya da engeli bulunmayan, 12’ si kiz,
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12’si erkek 5 ve 1370 kiz, 23’ 4 erkek 6 yaslarindaki toplam 60 ¢ocuk ve 11
bayan 6gretmen lzerinden yuritilmustir.

Olgegin i¢ tutarlihigint belirlemek amaciyla farklt bir katilimet grupla ¢alisilmistir.
Izmir ili merkezindeki 3 bagimsiz anaokulundan devam eden 5 yas grubundan
20’si kiz, 1171 erkek ve 6 yas grubundan 15’1 kiz, 14’ G erkek, herhangi bir
gelisimsel geriligi ya da engeli bulunmayan, toplam 60 cocuk ve 4 bayan
Ogretmen calismaya dahil edilmistir.

Olcme Araci

Ogrenci-Ogretmen 1liski Olgegi (OOI0) (Pianta, 2001), 28 maddelik, kisinin
kendi bagina doldurdugu, 5 1i likert tipi bir Slcektir. Okuléncesi dénemden
ticlincii sinifa kadar olan 6grenci gruplart icin uygulanmaktadir. Olcekte yer alan
her bir madde 1 (tamamen uyuyor) ile 5 (kesinlikle uymuyor) arasinda bir deger
almaktadir. Bazt maddeler iceriklerine gére ters puanlanmaktadir. Ogretmenin
belli bir 6grenciyle kurdugu iliskiyi algilama bicimini degerlendirmek amaciyla
olusturulmugtur. Ayrica ¢ok genis kapsamda akademik ve sosyal acidan da
yordayict bir 6lgek oldugu da belirtilmektedir. Olgek ¢ alt boyuttan
olusmaktadir:

Catisma alt Slcegi: Olgegin ¢atisma puanlart cocugun Sgretmen  tarafindan
olumsuz algilanan davranglarini, duygusal boyuttaki olumsuz etkilesimlerini,
davransslarin  etkili bicimde yoOnetilememesini igermektedir. Ogretmen
tarafindan tanimlanan yiksek c¢atisma puanlar, Ogrenciyle yasanan olast
anlagmazliklara, duygusal olarak o 6grenciyle nasil basedebilecegini bilememeye
ve kendini o iligki icinde etkili olarak tanimlayamamaya isaret etmektedir.
Catisma altSlceginden elde edilebilecek en dustik ham puan 12, en yiiksek ham
puan ise 60°dir. Catisma alt Slcegi 12 maddeden olusmaktadir. Bu maddeler
arasinda yer alan 19. madde ters puanlanan bir maddedit.
Cizelge 1. Ogrenci — Ogretmen liski Olgegi Catisma Alt Olgedi irnek maddeleri

2. Bu ¢ocuk ve ben daima birbirimizle miicadele eder gibiyiz.

13. Bu ¢ocuk ona haksiz muamele yaptigimi distnir

19. Bu ¢ocuk yanls davrandiginda, bakisima ya da ses tonuma uygun karsihk verir ’

20. Bu cocukla ugrasmak enerjimi titketir

1. Bu madde ters puanlanmaktadsr.

Yakinhk alt Slcegi: Yakinlik puanlari, ¢ocukla gerektigi kadar ilgilenme ve
cevaplayict olma, olumlu duygusal etkilesimler icinde bulunmay icermektedir.
Yiksek yakinlik puanlar, 6gretmenin o Ogrenciyi iyi bir 6grenci olarak
algiladigini, Ogrencinin  de Ogretmenini  destekleyici  bir yetiskin olarak
gbrdigiini ve etkili bir kaynak olarak onu kullandigini géstermektedir. Yakinlk
alt 6lgeginin ham puanlart 11 ile 55 arasinda degismektedir. Bu altélgekte 4.
madde ters puanlanan bir maddedir.
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Cizelge 2. Ogrenci — Ogretmen liski Olgegi Y akanlik Alt Olgegi Grmek maddeleri

1.Bu ¢ocukla sevgi dolu, sicak bir iliski paylasirim.

4.Bu cocuk benim, fiziksel olarak sefkat gostermemden ya da dokunmamdan rahatsiz
olur 2

5. Bu cocuk benimle olan iliskisine deger verir

28. Bu ¢ocukla aramdaki etkilesim, kendimi etkili ve giivenli hissetmemi saglar

2. Bu madde ters puanlanmaktadir.

Bagimbiik alt olgegi: Bagimhlik puanlari, cocuklarin fiziksel yakinlik ve yardim
arayislarini, olumsuz duygusal etkilesimleri, bazi ¢cocuklara karst yliksek dizeyde
cevaplayict olma davraniglarint icermektedir. Genel olarak 6gretmenin 6grenciyi
kendisine ne kadar bagimli olarak gordugiint belirleyen bir alt dlcektir. Bu alt
Slgekten elde edilen yiiksek puanlar, 6gretmenin ¢ocugun kendisine agirt bagimh
olmasina yénelik problemlere isaret etmektedir. Ogrenci 6gretmenden ayrilmaya
karst siddetli bir tepki géstermektedir ve ihtiyact olmadigr halde yardim talep
etmektedir. Bagimlilik alt Slceginden elde edilen ham puanlar 5 ile 25 arasinda
degismektedir.

Cizelge 3. Ogrenci — Ogretmen Iliski Olgedi Bagmmlilk Al Oleedi irnek maddeleri

8. Bu cocuk benden ayrilmaya karst siddetli tepki gosterir

14. Bu ¢ocuk gercekten yardima ihtiyact olmadigt zamanda benden yardim ister

17. Diger ¢ocuklarla zaman gecirdigimde, bu cocuk incindigini ya da kiskandigint belli
eder

Bu t¢ boyutun yam sira Olgek, etkilesimin niteligine iliskin bir bilgi de
vermektedir. Bunun i¢in toplam puan hesaplanmakta ve Ogretmenin
Ogrencisiyle kurdugu iliskiyi genel olarak olumlu ve etkili algilayip algilamadigi
da belirlenmektedir. Toplam puanin ylksek olmast distik diizeyde catisma ve
bagimhlik yasandigina, genel anlamda yakinhk iceren ve olumlu nitelikler tastyan
bir iliski 6rintlsiiniin varligina isaret etmektedir. Toplam ham puan 28 ile 140
arasinda degismektedir ve catisma, yakinhk ve bagimlilik alt lceklerinden elde
edilen ham puanlar kullaniarak hesaplanmaktadir.

Uygulama

Oncelikle kaynak dili Ingilizce olan ve 28 maddeden olusan 6lgek, uzmanlardan
ve bir dilbilimciden olusan bir grup ¢evirmen tarafindan hedef dil Tirkeceye
cevrilmistir. Daha sonra geviri, testi ¢evirenlerden farklt bir ¢evirmen grubu
tarafindan incelenerek, kaynak dille karsilastirlmis ve degerlendirilmistir.
Maddeler tzerinde anlagsmaya varildiktan sonra, Slcegin son seklini vermeden
6nce, maddelerin anlasilir olup olmadigini belirlemek amactyla bir grup uzmana,
alanda calisan ve alan disindan kisilere danisidmistir. Bu calismalarin ardindan,
Oleek son sekliyle, okuldncesi egitim kurumlarinda 4-6 yas gruplariyla calisan
ogretmenlere verilmis ve siniflarindaki her bir 6grenci igin 6lgegi doldurmalari
istenmistir. Elde edilen veriler, faktr analizi yoluyla 6lcegin yapi gegerliligini,
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test-tekrar test giivenirlik katsayilarini ve i¢ tutarhini degerlendirmek amaciyla
kullanilmistir.

BULGULAR
Olcegin Faktor Yapisi ve Tiirk Orneklemine iliskin Bulgular

Olgegin orjinal yap1 gecerligi calismalarinda Temel Bilesenler (Principal
Components) yontemi kaiser normalizasyonu ve varimax doniistirmesine gore,
maddeler dizeyinde faktér analizi yapilmustir (Pianta, 1992, 1998, 2001).
Olgekte yer alan 28 maddenin temel olarak ii¢ faktore yiiklendigi ve elde edilen
faktor yapisinin toplam varyansin % 48.8” ini acgikladigr belirlenmistir. Toplam
varyansin % 17.47’sini aciklayan birinci faktér “Catisma”, toplam varyansin
%14.49” unu aciklayan ikinci faktér “Yakinlik” ve toplam varyansin % 9.25” ini
aciklayan tdgiinct faktor ise “Bagimhhk” olarak adlandudmustir. Bu faktorler
daha sonra 6lcegin her bir altélcegini olusturmustur.

Olgegin otjinal yapisinin bu 6rneklemdeki égrenci ve égretmen grubu igin de
gecerli olup olmadigint belirlemek amaciyla, elde edilen verilerle, otjinal gegerlik
calismasina uygun bicimde, Temel Bilesenler (Principal Components) yontemi
kaiser normalizasyonu ve varimax donistirmesine gore, maddeler dizeyinde
faktdr analizi yapilmistir. Yapilan analizlerden elde edilen yamag-egim
sonuglarina gore (Sekil 1), maddelerin temel olarak tg¢ faktére yiklendigi
gorilmis ve veriler G¢ faktérli ¢6zime ulagsmak icin zorlanmustir. Faktor
yiikleri .30’un altinda olan degerler ¢izelgelere dahil edilmemistit.

Scree Plot

Component Number

Sekil 1.0grenci-Ogretmen Tliski Olegi Faktirlerinin yamac-edim grafidi
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Elde edilen faktér yapisinin 28 madde tizerinden toplam varyansin % 41.21%ini
acikladigt gorilmustiir. Cizelge 4’te faktor ylkleri sunulmugtur. Birinei faktér 11
maddeden olusmustur; 6zdegeri (eigenvalue) 4.9’dur ve toplam varyansin %
17.47’sini agiklamaktadir. Bu fakt6rin altinda birlesen maddelerin (2, 11, 13, 16,
18, 19, 20, 22, 23, 24, 26) ifade ettikleri anlamlara bakildiginda, catisma ile iliskili
“Bu cocuk bana kolayca sinirlenit” gibi ifadelerin yer aldigt gérilmektedir. Bu
nedenle bu maddelerin ytklendigi faktér “Catisma” olarak adlandirlmistir.
Ikinci faktor 10 maddeden 1, 3, 4,5, 7,9, 15, 21, 27, 28) olusmustur. “Bu
cocukla sevgi dolu ve sicak bir iligki paylagirim” gibi ifadeler yer almaktadir.
“Yakinlik” adi verilen bu faktériin 6zdegeri 4.1’dir ve toplam varyansin
%14.49unu  actklamaktadir. Bu faktér altina yiklenen 3. maddenin aymi
zamanda 3. faktore de yiklendigi gérilmistiir. Toplam varyansin % 9.25’ini
aciklayan ve 6zdegeri 2.6 olan 3. ve son faktdr ise 7 maddeden (6, 8, 10, 12, 14,
17, 25) olugmaktadir. Bu faktér bagimh iliski kurma bicimine isaret eden “Bu
cocuk benden ayrilmaya karst siddetli tepki gOsterir” gibi maddeleri nedeniyle
“Bagimhilik” olarak adlandirilmistir.

Yapilan analizler sonucunda, 21. maddenin fakt6r yikiiniin. 30’un altinda
oldugu, bu nedenle herhangi bir faktdre yuklenmedigi gorilmistir. Ancak
kesme noktasi. 10’a c¢ekildiginde 21. madde “Yakinlik” faktSriiniin altina
yuklenmistir. Béylece fakt6r yikii dusiik olmasina ragmen, Slgegin orijinaline
uygun bir dagilim gostermistir. Yalnizca 25. madde, orijinalinden farkli olarak
“Bagimlilk” faktorii altina yiklenmistir. 12. madde disinda, “Yakinhk”
faktorinin alundaki tim maddelerin orijinaline uygun bicimde yiiklendikleri
gorilmistir. 12. madde “Bagimlilik” fakt6rii altina yuklenmistir. “Bagimlilhik”
faktorii  alundaki maddelerin  de orijinaline uygun bicimde yiiklendigi
gorilmiistiir. 28. madde orijinal faktér yapisinda, hem “Catisma” hem de
“Yakinlik” faktoriiniin altna yiklenmesine ragmen, bu calismada yalnizca
“Yakinlik” faktoriiniin altina yiklenmistir.
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Cizelge 4. Ogrenci-Ogretmen Uiski Oleeginin Tiirk rmekleminde faktor yapisi
Faktor 1 Faktor 2 Faktor3

Madde 2 ;70
Madde 11 ,63
Madde 13 ,50
Madde 16 ,56
Madde 18 ,80
Madde 19 ,40
Madde 20 77
Madde 22 ,65
Madde 23 ,66
Madde 24 ,67
Madde 26 ,49
Madde 1 67
Madde 3 51
Madde 4 -,60
Madde 5 ,50
Madde 7
Madde 9
Madde 15
Madde 21
Madde 27 ,80
Madde 28 58
Madde 6 58
Madde 8 ,62
Madde 10 58
Madde 12 46
Madde 14 52
Madde 17 45
Madde 25 45

>

Olgegin Test-Tekrar Test Giivenirligi, Tiirk Orneklemine iliskin
Bulgular ve I¢ Tutarlilik

Olgegin orijinal test-tekrar test giivenirlik katsayilart Catisma alt Slgegi icin. 92,
Yakinlk alt 6l¢egi icin .88, Bagimlilik alt Slcegi i¢in .76 ve toplam puan igin. 89
olarak bulunmustur (p<.05). Farklt gruplardan elde edilen i¢ tutarlik katsayilari
ise, Catisma alt Olgegi icin. 92, Yakinlik alt Slcegi i¢in .86, Bagimlilik altSlgegi
icin .64 ve toplam puan i¢in .89 olarak belirlenmistir (p<.05).

Tirk 6rnekleminde Pearson korelasyon analizleri sonucunda Slcegin test-tekrar
test glivenirlik katsayilari catisma alt 6leegi icin. 90, yakinlk alt Glcegi icin. 82,
bagimlilik alt &lcegi icin. 55, ve toplam puanda. 87 olarak hesaplanmistir.
Cronbach Alfa Ictutarlik katsayilart ise catisma alt lgegi igin. 84, yakinlik alt
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Olcegt icin .80, bagimlihk alt Glcegi icin .72, ve toplam puanda .86 olarak
hesaplanmistir.

TARTISMA

Bu arastirmada “Ogrenci-Ogretmen liski Olcegi” nin Tirkceye uyarlanmasina
iliskin bir calismadir. Yurtdisinda ilkégretim ¢agindaki ¢ocuklar ve 6gretmenleri
ile yurttilen farkli calismalarda Slgegin U¢ faktorli yapisina iliskin bulgularin
tekrarlanmis oldugu gérilmektedir (Pianta, Steinberg, ve Rollins, 1995, Birch ve
Ladd, 1997). Ayrica eszamanli (concurrent) ve yordayict (predictive) gecerligini
degerlendiren farkli ¢aligmalarda, Slgegin akran iliskileri, davranis problemleri,
okul uyumu ve okul basarist ile iligkili oldugu saptanmistir (Birch ve Ladd, 1998,
Hamre ve Pianta, 2001, Pianta, Steinberg ve Rollins, 1995).

Tirk 6rnekleminde yapilan bu ¢alismadan elde edilen bulgularin élgegin orijinal
calismalarindan elde edilen sonuglarla értistiigii griilmektedir. Olgegin Tiirk
orneklemdeki yapi gecerligini degerlendirmek amactyla faktSr analizi yapilmius,
ortaya ¢ikan faktor yapisinin, orijinal faktér yapistyla Ortiistiigii belirlenmistir.
Ayrica Slgegin test-tekrar test giivenirligine ve i¢ tutarhigina iliskin bulgularin da
Olgegin orijinal dilinde tekrarlanan caligmalardan elde edilen bulgulara ok
benzedigi gorilmistir. Bu bulgular &lgegin Tirk ornekleminde 4-6 yas
grubundaki olagan gelisim gOsteren ¢ocuklarla calisan  Ggretmenlere
uygulanabilecegini gdstermektedir.

Ogrenci-Ogretmen 1liski Olgegi, son yillarda, 6gretmenin belli bir 6grenciyle
kurdugu iliskiyi algtlama bigimini ve iligkinin niteligini hizli ve niceliksel verilerle
degerlendirmek amactyla kullanilan standardizasyonu ve gegerligi saglanmis tek
6letim aract olarak kullanilmaktadir. Olgek, okulda calisan profesyonellere,
gelisim ve okula uyum konularina odaklanma imkani sunmaktadir. Ayrica
Ogrenci ve 6gretmen arasindaki geribildirim streglerinin gliciinii ortaya koymaya
yarayan niceliksel bir gdsterge olarak islev yapmaktadir. Ornegin; yakinlik alt
Olcegl, bir 6gretmenin belli 6grenciyle ne dizeyde duygusal, sicak ve acik bir
iletisim icinde oldugunu gostermektedir (Pianta ve Hamre, 2001). Yapilan
gozlem calismalarinda OOIO’ de rapor edilen catisma puanlarinin égrencinin
olumsuz davranisina, verilen gérevi yerine getirmemesine, 6gretmenle olumsuz
duygusal etkilesimler icinde olmasina ve etkili bir davranis yonetiminin
olmayisina isaret ettigi bulunmustur (Pianta ve Hamre, 2001). Anasinifi kadar
erken dénemde bile, 6gretmen bir 6grenciyle yiksek diizeyde catisma icinde
oldugunu belirtiyorsa, bu durum o 6grencinin okulla ilgili disiplin ihlali sayisinin
zamanla artabilecegini ve akademik becerilerinde duisiis yasanabilecegini
dustindirmektedir (Hamre ve Pianta, 2001). Bununla birlikte yapilan ¢alismalar,
sinifindaki pek c¢ok Ogrenciyle ust diizeyde catisma yasadigini belirten bir
Ogretmenin de o akademik yilsonunda meslegi birakmast ya da siipervizotler
tarafindan performansinin zayif olarak degerlendirilme olasiiginin  yiiksek
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oldugunu géstermektedir (Pianta, 1994). Ogrencilerinin ihtiyaclarint belirlemede
kendilerinin  etkisiz ve catesiz hissettiklerini  belirten  6gretmenlerin,
ogrencileriyle daha fazla catisma yasadiklart gériilmektedir.

Sonug olarak, yapilan bu calisma ile giivenilir ve gecerli bir 6l¢me ve
degerlendirme aract olarak tanimlanan ve yurtdisinda yaygin bir kullanimi olan
OOIO nin  Tirk kiltirinde de gecerli ve giivenilir  bir ara¢ olarak
kullanilabilirligi ortaya konmusgtur. Ancak farkli 6zellikleri olan 6rneklem
gruplartyla calisilarak 6lcegin Tirk 6rneklemindeki normlarinin gelistirilmesi ve
s6z konusu bulgularin desteklenmesi gerekmektedir. Daha da S6nemlisi 6zel
egitim gereksinimi olan ya da risk altindaki ¢ocuklarla calisan 6gretmenlerle
benzer ¢aligmalarin tekrarlanmasi bir ihtiyac olarak karsimiza c¢tkmaktadir. Bu
bakimdan arastirmactlarin OOIO kullanarak yiiriittiikleri ¢alismalardan elde
edecekleri  bulgulart  degerlendirirken, bu  smurlihiklart g6z  6niinde
bulundurmalarinin yararlt olacag: diisiiniilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

Just like in their relationships with sensitive, responsive and socially supportive
parents, children can initiate and maintain a secure relationship with teachers
(Howes and Hamilton, 1992). In order to have and sustain close student-
teacher relationships it is important to consider teachet's own representations
about how adult - child relationship should look like. Students who think their
relationships perceived positively by their teachers could survive in school
environment successfully and show better prformances academically.
Additionally positive student - teacher relationships serve as a protective factor
for children at high risk specifically in the field of special education. There are
really limited instruments which are used to determine how a teacher perceives
relationship with a specific student and interprets a specific behavior or image
of students about that teacher. When it comes to find a teliable and valid tool in
early childhood field in examining student-teacher relationships, the one widely
used psychometric instrument which is identified as Student — Teacher
Relationship Scale (STRS) developed by Pianta (1998, 2001). It is recognized as
an effective instrument and easy to use evaluating student-teacher relationships.
This is a likert type 28 item instrument to assess teacher’s relationship
perceptions formed with children in their classtoom (Pianta, 1998; see Pianta,
2001). There are three subscales called conflict, closeness, and dependency.
Also a total score is calculated considering those three subscales. Conflict
subscale identifies the degree of conflict that teacher perceives with a particular
child in the relationship. Closeness subscale specifies to what extent teacher
perceives closeness to a particular child and dependency subscale describes
dependency perception of teacher in the relationship. Finally total score shows
to what extent teacher perceives the relationship as effective with that particular

child.

The goal of this study was to make possible widespread use of STRS based on
the findings concerning adaptation of the scale in Tutkey. In the process, the
original 28 item scale was translated into Turkish by a group of experts,
professionals and a linguist at first. After that, another group of experts and
lingusits compared the original scale and Turkish version item by item. After
being agreed on each item, professionals and experts were asked to indicate if
the items were clear and reflecting what it means. At the end of this process,
the scale had its own final version and was used to be completed by teachers.

Construct validity of the scale has been evaluated based on 531 children aged 4-
6 attending public and private preschools and their 40 female preschool
teachers. Test-retest reliability and internal consistency coefficients have been
calculated within different participant groups. In all participant groups, teachers
were individually asked to complete STRS for each child in their classes. For
test-retest reliability the interval between two measures was 3 weeks.
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According to factor analysis results, the resulting factor analyses revealed
overlapping factor structure as indicated in original studies. Moreover, the test-
retest reliability (.90 for conflict, .82 for closeness, .55 for dependency and .87
for total score) and internal coherence coefficients (.84 for conflict, .80 for
closeness, .72 for dependency and .86 for total score) of the scale was found
very similar to the findings reported by researchers.

These findings show us that STRS can be used by teachers and other
professionals working with young children showing typical development.
However it’s necesseary to work out with diverse samples for developing
normative findings representing Turkish culture. Further, it seems it becomes
an urgent issue to work with special needs and/or at risk children regarding
student-teacher relationship perceptions since this relationship critically
important in those children’s lives and lead to better functioning in any
developmental areas. Therefore potential researchers planning to use STRS
should consider these limitations of the current study.
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