COCUKLARDA DiL GELI§iMiNIN DEGERLENDIRILMESINDE
BiR ANLATI ANALIZi YAKLASIMI OLARAK OYKU
ANLATIMI

Dr. Sonnur Isitan
Balikesir Universitesi
Dr. Figen Turan
Hacettepe Universitesi

Ozet

Dil ve konugmanin degerlendirmesinde farkli yaklasimlar kullanilmaktadir.
Erken cocukluk  ve okul cagindaki cocuklarin  dil  gelisiminin
degerlendirilmesinde temelde iki yaklasim bulunmaktadir. Bu yaklasimlar;
norm bagimli yaklasim ve Olglit bagimlh  yaklasimdir. Dil  gelisimi
degerlendirmede dinamik degerlendirme yontemlerinden biri olarak anlati
analizi kullanilmaktadir. Anlati yeteneklerini degerlendirmede siklikla 6yki
tekrart yontemi ya da olay iceren OGyki olusturma yontemi kullanilmaktadir.
Kullanilan diger yontemler ise beceri ya da rutin olaylari tanimlama, yazisiz
resimli kitaba bakarak 6yki olusturma ve kisisel deneyimlerini anlatmadir.
Anlatt analizi yaklagimlarindan biri olan 6ykd anlatma, ¢ocuklarin kullanim
dilini genisletme, ayrintilart hatitlama, tekratlama, 6zet yapma gibi becerilerini
desteklemektedir. Bu sebeple 6ykt anlatma becerileri dilin kullanim1 agisindan
biyiik 6nem tastmaktadir. Oykiileme analizi igin formal ve informal araglar
kullanilmaktadir. Oykii anlatma, cocuklarin sézel dil ve dinleme becerilerini
desteklemektedir. Bu iki temel beceri okuma ve yazma beceriletinin
desteklenmesi i¢in biiyiik 6nem tastmaktadir. Ulkemizde anlati analiziyle ilgili
sinirlt sayida arastirma bulunmaktadir. Ozellikle hem okul 6ncesi hem de
ilkogretim caginda olan ¢ocuklarin dil- ve bilissel gelisim 6zelliklerinin
belirlenmesi  ve gelisimsel ihtiyaglarinin  saptanmast i¢in bu  yéntemin
kullanilarak bilimsel calismalar yapilmasinin gerektigi disintlmektedir. Bu
makale cocuklarin anlati gelisim dénemlerine, Sykileme analizi yéntemlerine
ve bu y6ntemin egitimsel acidan 6nemine yer vermistit.
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Abstract

Different approaches to assessment of language and speech are used in the
literature. There are two basic approaches in the assessment of language
development of children in eatly childhood and school-age years. These
approaches include norm referenced and criterion referenced approaches.
Also, narrative analysis, a dynamic assessment method, is used in evaluating
language development. Other widely employed methods include defining skills
or routine cases, narration from wordless picture book and telling personal
experience. Story telling supports the development of children’s pragmatic
language skills and skills such as remembering details, retelling, and
summarizing. Therefore, storytelling skills are essential for pragmatic language.
Formal and informal tolls are used for storytelling analysis. Storytelling
supports children verbal language and listening skills. These two basic skills
are fundamental in supporting the reading and writing skills. Limited research
on narrative analysis exists in Turkish literature. It is imperative conducting
research studies using narrative analysis method to determine developmental
characteristics of children pertaining to language and cognition and to identify
developmental needs of children, particularly in early childhood and
elementary education stages. This paper discusses the narrative skill
development and narrative analysis methods, and emphasizes the importance
of narrative analysis from educational point of view.
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GIRIS
Dil, bircok insan ile iletisim kurmak amaci ile kullanilan bir aractir. Lahey’e gbre
(1988) dil nesneleri, olaylari, iliskileri temsil eden bir koddur. Bu kodlarin ifade

edilme sekli kelimelerdir. Sesler kelimeleri, kelimeler cimleleri, ciimleler de iletisimi
olusturmaktadir. Bu siirec sistematiktir.

Erken ¢ocukluk ve okul ¢agindaki ¢ocuklarin dil gelisiminin degerlendirilmesinde
temelde iki yaklasim bulunmaktadir. Bu yaklasimlardan birisi; (a) normlari veya
ortalamalarla ilgili performans diizeyini ele alan norm bagimli yaklasim, digeri ise
cocuga Ozgii bireysel performanst tanimlayan Olgtit bagimli yaklasimdir. Norm
bagimli yaklasgimda dilin degerlendirilmesi icin testler, O&lcekler gibi standart
degerlendirme araglart  kullanilmaktadir.  Olgiit  bagimli  araclar ise  dilin
degerlendirilmesini, cocuga uygun egitim programi hazirlanmasini kolaylastirmaktadir
(Paul, 2001, 2002).

Dil degerlendirmesinin temel amact “tanilamak” gibi gériinse de, aslinda bundan ¢ok
daha fazlasini hedeflemektedir. Dil degerlendirmesi, tanilamanin yani sira, mevcut
sorununun yapsini ve mevcut beceri diizeyini belitleme ve dil becerilerindeki
ilerlemeyi 6l¢meyi de igermektedir. Saglikli bir degerlendirme yaklasiminin
kullanilmasz1 saglikli bir miidahaleyi de beraberinde getirecektir. Bu bakimdan, mevcut
problemin dogasiu en iyi sckilde ortaya koyacak degerlendirme yonteminin
kullanllmasi  biytik 6nem tasimaktadir. Degerlendirme, bir bireyin gecmisi,
yetenekleri, bilgisi, algilar ve hisleri ile ilgili metodolojik bilgi toplama siirecidir.

Degerlendirme  stirecinde, tarama ve yonlendirme, degerlendirme bulgularinin
yorumlanmasi, miidahale planinin yapilmast ve siireg ile ilgili sonuglarin izlenmesini
iceren farklt kapsam ve dizilis agsamalart vardir. Degerlendirmenin saglikli yapilmasi
tasarlanmast ve uygulanmast i¢in kullanilan araglar, gbrismeleri, sistematik gézlemi,
anketleri, aragtirmalar1 ve testleri icermelidir. Uzmanlarin sorumlulugu ise, cesitli
araclari kullanarak degerlendirmenin duyarli, kapsamli ve tarafsiz olmasini saglamak
olmalidir.

Dil ve konusma alaninda galisan uzmanlar ise dil gelisimi i¢in dért degetlendirme
tirt oldugunu belirtmislerdir: Nowz bagimls, olgiit bagimls, performans temelli ve dinamik
degerlendirmedir.  Bu  dort  degerlendirme  tirli  amaclarina  gére  farklilik
gosterebilmektedir (Justice, 2006; Paul, 2001, 2002; Bernstein ve Tiegerman, 2009).

Norm bagimis dederlendirme: Bireyin performansint yagitlarininkiyle karsilastrir. Bireye
6zel hizmetler sunulup sunulmayacagini belirlemek icin kullanilir. Standartlagtirilmis
yonergelere gore verilir; sonuglar, standart dizeyleri ve ylizde seviyesini belirlemek
icin normatif 6rneklemle karsilastirarak yorumlanabilir.

Olgiit bagimly degerlendirme: Bireyin belirli bir iletisim alanindaki basari diizeyini ya da
becerisini 6lcer. Bireyin bir dizi gérevdeki basarisi acgik bir performans standardina
gbre degerlendirilir. Anketler, arastirmalar, formal testler, informal testler, kayit ve
gbzlem kullanilabilir.
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Performansa  bagl ~ degerlendirme: Bireyin yetenek ve davraniglarint asid kullanimi
baglaminda betimler. Tletisim performansini  durumun  gerektirdiklerine gore
degiskenlik gosteren baglamlarda inceler. Anketler, arastirmalar, gézlemler ve dosya
analizi i¢in olgu toplanmasindan faydalanilabilir.

Dinamik dederlendirme: Bireyin iletisim performansint arttirmak icin ne kadar ve ne tiir
destek gerektigini tanimlar. Performansin etkilesim ve destek yoluyla nasil degistigini
gérmek icin bagimsiz beceri seviyesinin tanimlanmasindan sonra asamali olarak
yonlendirme kullanilabilir.

Burada belirtilen dort degetlendirme tarintn — o bagimils, olgiit badimly, performansa
dayaly ve dinamik dederlendirme — kendine 6zgh ve tamamlayict amaclart vardir. Bu
degerlendirme tiirleri bir arada degerlendirmenin dért temel amacint yerine getirirler:
(1) kisinin belitli bir iletisim alaninda sahip oldugu ve olmadig yetenekleri tanimlama,
(2) kisinin belirli bir iletisim alanindaki yeteneklerini gelistirmek i¢in tasarlanmis bir
mudahale programi olusturma, (3) kisinin zaman icindeki iletisim gelisimi ve
performansint izleme ve (4) kisiye 6zel hizmetler icin olur verme. Uzmanlar bu
amaglara ulasmak ve degerlendirme protokoliinin duyarli, kapsamh ve 6nyargisiz
olmasint saglamak icin ¢ok gesitli araglar kullanirlar (Paul, 2001; Justice, 2000).

Dil ve konusmanin degerlendirilmesinde farkli yaklasimlar kullanimakla birlikte,
kullanilan her yaklasimin giicli ve zayif yonleri bulunmaktadir. Bu nedenle,
degerlendirmeyi bir biitiin olarak ele almak ve ¢ocuk icin uygun olan degetrlendirme
yaklasimlarint bir arada kullanmak Zanmmlayice bir yaklasimi beraberinde getirecek ve
dil profilinin ger¢ege en yakin sekliyle ortaya konulmasina olanak taniyacaktir.
Degetlendirmenin amact ¢ocugun vyasitlarina gére performansinin  farklt olup
olmadigina karar vermekse norm bagimle dederlendirmelerin yapilmasi daha uygun
olabilecektir. Degerlendirmenin amact ¢ocugun dil 6zelliklerini tanimlamak ya da
egitim verilmesi stirecindeki ve sonrasindaki ilerleme agamalarini 6lemek ise, it
bagimly dederlendirmelerin kullanilmasi daha uygun olacaktir. Yaygin olarak kullanilmakta
olan norm bagimli degerlendirme ve OSlgiit bagimli degerlendirmelerin dstinlik ve
sinirliliklart bulunmaktadir (Paul, 2001, 2002) . Jonhston’a (1993) gére, cocugun
gercek dil performansina iliskin en glvenilir bilgi dogal iletisim ortaminda gizlem ve dil
drnedi analizi ile saglanmaktadir. Bu nedenle gercek iletisim ortaminda alinan dogal dil
Ornegi analizi degerlendirme stirecinin 6nemli bir parcast olarak distnilmektedir.

Dil  gelisimi  degetlendirmede dinamik degerlendirme yontemlerinden de
faydalanilmaktadir. Dinamik degerlendirme sirasinda konusma, 6ykii sirasindaki dil
ve psikolojik islevler analiz edilir. Uzmanlar ¢ocuklarin dogal ortamlarda dili nasil
kullandiklarini - gézlemlerler. Dinamik degerlendirmede cocuklarin gykii anlatma
becerileri de degerlendirilmektedir (Ruscello, 2001).

Oykii anlatma, anlati analizinin bir parcasidir. Anlati, kisinin ifade ettigi tiimcelerin
birlesmesinden olusur. Sohbetten farki ise, olaylarin zamansal ve nedensel iliskilere
gore planlt bir dizende siralanip, metinlerle ifade edilmesidir. Anlatilar ¢ocuklarin
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egitimleri ve degerlendirilmeleri acisindan biyiik 6nem tasimaktadir (Schneider,
Dube ve Hayward, 2003).

Anlatt analizi icin bircok yontem kullanidmaktadir. Bu yontemler: s6zel tekrar etme
(oral retell), resimlerden 6yki olusturma (narration from pictures), resimlere bakarak
s6zel tekrar etme (oral retell with pictures), filmden tekrar etme (retell from film),
Oyki elementlerini tamamlama (completion of story stems), aksesuar kullanarak
yeniden canlandirmadir (re-enactment using props) (Schneider, Dube ve Hayward,
2003).

Bamberg (1977a) bircok anlati analizi yaklasiminit incelemis ve bu analizin egitimsel
ve klinik amaclar icin arastirmalarda kullamlmasinin gerekli oldugunu belirtmistir
(Silliman ve Champion, 2002). Cinkd anlatilar bireylerin sadece dil yapilarini degil
bilissel yapilarini da kapsamaktadir; egitimsel ortamlar icin akademik becerilerin
belitflenmesinde biyitk 6nem tagimaktadirlar. Anlatt becerilerinin, okul 6ncesi
donemden, ilkokul 1-2. sinifa kadar olan ¢ocuklarin okuma yeteneklerinin, 3. siuf
cocuklarinin ise okudugunu anlama becerilerinin 6n belitleyicisi oldugu belirtilmistir.
Bu nedenle egitimsel amagclar icin, Szellikle ¢ocuklarin mevcut performanslarinin
belirlenmesi i¢in anlati analizi araclarinin siklikla kullanilmasi gerekmektedir. Ancak
kullanilacak araglarin uygulanan kiltir icin de uygun olmast bir diger Snemli
konudur.

Anlati Geligimi

Anlati becerileri gelisimsel siire¢ olarak gortlduginden arastirmactlar tarafindan
genellikle gelisimsel olarak dénemlere ayrilmustir. Stadler ve Ward (2005) anlatilarin
gelisimsel siirecte olustugunu ve bu stre¢ icin bes temel dénem bulundugunu 6ne
sturmilerdir (Bkz. Cizelge 1).

Anlati analizi, klinik degerlendirmelerde ¢ocuklarin biligsel ve dil becerilerini analiz
etmek icin siklikla kullanilmaktadir. Bunun bircok sebebi bulunmaktadir. Westby’a
(1989) gore, sozel anlatimlar yazili anlatimlar arasinda bir képrii gérevi yapmaktadir.
Aragtirmacilar yaptiklar1 ¢alismalarda 6yki tiretme ve anlama ve 6ykd kurgulama ile
ilgili genel kurallara ulasmislar ve cocukluk dénemi i¢in bu becerileri tanimlamislardir
(Stein ve Albro, 1997).
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Cizelge 1. Anlatr donemleri

1.Etiketleme 3-4 yas ve civarindaki c¢ocuklarin  Sykuleri  s6zel
(Labelling) etiketlendirmeleri icermektedir. Mantikli olmayan tekrarl
ciimleler bulunur.
2. Listeleme 4 yas ve civarindaki ¢ocuklarin 6ykileri konu merkezlidir.
(Listing) Karakterlerin eylemleri ya da algisal tutumlari listelenir.
3.Baglanti Kurma 5 yas civarindaki cocuklarin Oykilerinde karakterin temel
(Connecting) konuya bagli olarak eylemlerini ve basindan gecen olaylar
anlatilir. Bu olaylar ve karakterler arasinda baglant1 vardir.
4.Siralama 5-6 yas civarindaki ¢ocuklarin &ykilerinde olaylari hiyerarsik
(Sequencing) actdan dogru siralama ve Oykilerin mantik cercevesinde

neden-sonug iliskilerine dayandirilarak anlatilir. Bu yag grubu
cocuklarinin Gykilerinde ne zaman, nigin gibi sorularin cevabi

bulunmaktadir.
5.0ykiileme 6 yas ve civarindaki cocuklarin 6ykilerinde  yukarida
(Narrating) bahsedilen dért doénemin Ozellikleri bulunmakta ve bu

ozellikler ~ konuya  bagli  olarak  karakterin  eylemini
anlatmaktadir. Dinleyici 6ykiinin baslangicina gére sonunu
tahmin edebilir.

Applebee (1978) cocuklarin anlati gelisimleriyle ilgili olarak dénemler tanimlamigtir
(Paul, 2002). Sonrasinda bu dénemler Hughes, McGillivray ve Schmidek (1990)
tarafindan tartisilmis ve yeniden diizenlenmistir (Paul, 2002). Yeniden diizenlenip,
tanimlanan bu gelisimsel dénemler Cizelge 2’de zetlenmistir.

Anlatt becerilerinin zihinsel beceriler ve dil becerileri icin gdsterge niteliginde oldugu
one strtlmektedir. Anlatt becerileri ile ilgili normal gelisim gésteren ¢ocuklar ve 6zel
gereksinimli ¢ocuklar ile gesitli ¢calismalar yapilmistir. Schneider, Dubeve Hayward’in
(2003), aktardigina gore Ripic ve Giriffith (1989), anlatilari anlama ve Uretme
konusunda temel dil becerilerinde sikinti yagamayan Ogrenme gicligi tanil
cocuklarin anlatt becerileri konusunda giicliiklerinin oldugunu tanimlamiglardir. Yine
Bishop ve Adams (1992), yaptiklari calismada &zel dil bozuklugu olan ¢ocuklarin
normal gelisim gOsteren akranlarina nazaran anlati becerilerinde gecikme oldugunu
saptamuglardir. Ayrica Schneider, Dube ve Haywardin (2003) aktardigina gore,
Feagons ve Appelbaum (1986), anlati becerilerinin 6grenme giicliigii bulunan
cocuklarin akademik becerilerini tahmin etmede belitleyici oldugunu belirtmislerdir.
Bishop ve Adams (1992) ise anlati becerileri ile okuma becerileri arasinda iligki
oldugunu saptamuslardir. Boylelikle anlati becerileri 6zellikle dil problemi bulunan
cocuklarin degerlendirilmesi ve onlara yonelik egitsel miidahaleler icin 6nemli bir
arac¢ haline gelmistir (Schneider, Dube ve Hayward, 2003).
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Cizelge 2. Cocuklarmn anlats geligim donemieri
Ortalama yas (normal Anlatt tird Anlatt tiriinin tanitimi
gelisim gosteren
cocuklar icin)

2 yas Kimeleme Olaylart ya da eylemleri etiketlendirir ya da
(Heap) basit yapida sézce ve cimle kullanarak
olaylari tanimlar.
3 yas Opykii siralama  Olaylar, temel konu, karakter, olay etrafinda
(sequenzing) gelisir. Ancak olaylar arasinda mantikli
gecisler yoktur.
4 yas Tlkel anlatt Temel olarak Oyki ii¢ elementten olugur

(baslangic, eylem ya da girisimde bulunma,
sonug. Ancak burada kesin bir son yoktur
ve karakterin neden béyle bir eylemde
bulundugu belli degildir.
4-5 yas Zincitleme Bu dénemde 6ykiye neden-sonug iliskisi ve
(chain) zaman zarflart katilmaya baglar. Ayrica tg

elementte karakterin giidilenmesi eklenir.

5-6 yas Gergek anlatt  Oykii, konuyu, temel olay1 ifade eder.
Senaryo temel konu ve karakterler etrafinda
olusur.  Olaylar  arasindaki  gegisler
mantiklidir  ve diizgiin  siradadir.  Oykil
sonunda problem ¢6ziliir ya da olay son

bulur.

7-8 yas Ozel anlatt Opykiilerin tiim bélimleri vardir ve birgok
kistmdan olusur. Cocuk duydugu 6ykiya
6zetleyebilir.

11-12 yas Karmagtk anlatt ~ Oykiilerin tim bélimleri vardir ve daha
karmagik yapida, i¢ ice ge¢mis sekildedir.

13 yas Anlatt analizi  Burada anlats stili tarif edilebilirdir ve 6yki

becerileri farkli 6ykulerle karsilastirilabilir.

Paut, 2002, s5. 133 ten almnngstor.

Anlati analizi ayrica okul ¢ag1 ¢ocuklarinin akademik durumlarint belirleme agisindan
da 6nemlidir. Cinki 6ykil anlatma becerileri cocuklarin bilissel stire¢ becerilerini
anlamada ve akademik giicliiklerini belirlemede kolaylik saglamaktadir. Ayrica Sykiiyti
kavrama bilissel gelisim icin 6nemli belitleyicilerdendir. Cinkt anlatilar gelisimsel
stire¢ icermektedir. Bu nedenle ¢ocuklarin anlatilarina bakilarak gelisimsel dizeyleri
anlasilabilmektedir (Renz, 2003).

Dilin Degerlendirilmesinde Oykiilerin Kullanim
Opykii anlatma en eski sanatlardan biridir. Insanoglu var oldugu giinden beri kendini
anlatmak icin bu yonteme basvurmaktadir. Bishop ve Melanie’nin (2006) aktardigina
gore, sozel Oykil anlatma geleneginin baslangict Vansina’a (1985) gore, konusma
dilinin baslangicina kadar dayanmaktadir. Insanoglu yaziy1 kullanmadan 6nce 6nemli
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tarihi olaylart Oykiler araciligi ile ginimiize kadar kiltiirel miras olarak aktarmistir.
Bilinen en eski dykiiler Gilgamis ve Eski Yunan efsaneleridir.

Renz ve arkadaslar1 (2003), anlatt analizi ile ilgili olarak genellikle yazisiz resimli 6ykii
kitaplarinin kullaniddigint belirtmislerdir. Anlatilar, 6rnegin 6yki anlatma okul cag
cocuklarinin akademik durumlarini belitflemede Onemlidir. Cinkd 6yki anlatma
becerileri ¢ocuklarin biligsel stire¢ becerilerini anlamada ve akademik gigliklerini
belirlemede kolaylik saglamaktadir. Ayrica 6ykiyl kavrama biligsel gelisim icin
6nemli belirleyicilerdendir.

Peck (1989), yaptigt calismada 6ykii anlatmanin 3. sinif cocuklart tzerindeki etkilerini
incelemistir. Cocuklara “Jack ve Fasulye Sitig1” (Jack and the Beanstalk) adli tnli
masalin farklt sirimleri anlatdmis, 90 dakikalik oturumlarda cocuklarin bu masali
yazma ve anlatma performanslart incelenmistir. Cocuklarin ¢alisma sonunda dinleme,
anlatma ve yazma becerilerinin gelistigi bulgulanmuistir.

Oykii Anlatma ile ilgili Kuramsal Yaklasimlar

Arastirmacilar, anlati analizinde en ¢ok kullanilan yéntem olan 6yki olusturma
becerileriyle ilgili olarak ¢esitli calismalar yapmislar ve bu becerileri kuramsal boyutta
ele almiglardir.

Flory ve arkadaslart (2006), 6ykiiyti kavrama becerilerini cocuklarin 6ykiiniin 6nemini
kavramast ve &ykiiyil anlagilir bicimde diizenlemesi olarak tanimlamiglardir. Bu
konuyla ilgili iki kuramsal cerceve bulunmaktadir; Oykii Gramer Kurami ve
Mantiksal Ag Kuramu.

Oykii- Gramer Kuramn (Story Grammar Theory). Bu kuramda; 6ykiinin temel
bilesenleri, 6ykiiniin kendisinden daha énemlidir. Oykiiler, ana karakteri eyleme
gegirecek baslangic olayi ile baslar, bunu girisimler/eylemler takip eder. Bu hiyerarsik
yapt 6ykide gecen eylemlerden daha énemlidir. Ciinkd bu yapt gramerin tamamint
olusturur. Sonug girisimi ise ana karakterin hedefine ulasmasidir. Bu kurama gore,
hedef-giris-sonu¢  (goal-attempt-outcome-GAQO) siralamast Sykiiniin  hiyerarsik
yapisidir (Flory ve dig, 20006).

Bir diger model ise Mantiksal Ag Modeli'dir (The Causal Network Model). Flory ve
arkadaglarinin (2006) aktardigina gbre, bu model Trabosso ve arkadaslar tarafindan
1985 yilinda gelistirilmistir. Bu model Oykii Gramer Kuramr’nt hatirlama bileseni ile
genisletmistir. Hatirlama (recall) ykiideki diger gorislerle baglantinin kurulmast ile
iliskilidir. Hedefler genel olarak mantikli baglantilardan olusmakta ve bu sayede

okuyucu ya da dinleyici tarafindan iyi bir sekilde hatirlanabilmektedir.

Stein ve Glenn (1979), oykileri gramer agisindan ¢esitli bélimlere ayirmuslardir. Bu
boliimlerde 6ykuyle ilgili bilgiler verilmektedir (Roth ve Spekman, 1986). Toplamda
belirlenen yedi boliim asagidaki belirtilmistir:
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1. Baglange | Giris (Setting): Ana karaktetin ve oyku iceriginin tanitimi yapilir.

2. Oykipii baglatan olay (Initating event): Oykiideki ana karakteri harekete
geciren olaydir.

3. lgsel Tepki (Internal Response): Ana karakterin hedefine ulasmak icin
gosterdigi diisinceleri, duygularidir.

4. Plan: Ana karakterin basarmak istedigi hedeftir.

5. Girigim (Attempt): Ana karakterin hedefine ulasmak icin g&sterdigi
cabalar, eylemlerdir.

6. Sonug (Consequence): Ana karakterin hedefine ulagmada bagarili ya da
basarisiz oldugunun gésterilmesidir.

7. Tepkiler (Reactions): Oykii sonunda ana kahramanin hedefine ulastiktan
sonra, eylemlerini gerceklestirdikten sonraki duygularidur.

Oykii anlatma, dinledigi 6ykiiden sonra kullanim dilini genisletme, ayrintilart
hatirlama, tekrarlama, 6zet yapma, yani dilin kullanimi acgisinda da biyitk énem
tasimaktadir. Ayrica 6yki anlatma dikkatini yogunlastirma, olaylari bellege kodlama,
bilgileri diizenleme, baglantt kurma, dinleyicinin ihtiyag¢ duydugu anda bilgiyi
belleginden c¢agirip kullanma gibi st bilis becerileri agisindan 6nemlidir. Sonug
olarak 6ykii anlatma bilgiyi diizenleme, planlama ve kendi kendine izleme becerilerini
(vuritict islevler) gerekmektedir (John, 2001).

Barkley (1997) &yki anlatma becerilerinin yiriitict islevler ve isleyen bellekle
dogrudan iligkili oldugunu belirtmistir. Dil gelisimi biligsel gelisim alant ile de
yakindan iligkilidir ve algt, bellek, 6grenme ve yurttiict islevler gibi biligsel gelisimin
6n kosul becerileri icin 6nemlidir. Bu nedenle Barkley (1997) 6ykii olusturma ve
yurttict islevler arasindaki iliskiyi belitlemek amactyla asagidaki Cizelge 3’te
Ozetlenen modeli gelistirmigtir.

Oykii anlatmak. icin dykii secme: Oykii anlatmadaki en énemli konulardan biridir. Her
kitap 6ykii anlatmak icin uygun olmayabilir. Secilen 6ykiiniin mutlaka; giris, gelisme
ve sonu¢ kisminin olmast ve bir olay etrafinda kurgulanmasi gerekmektedir. Bunun
icin masallar, efsaneler, menkibeler, kahramanlik o&ykiileri, eglenceli Sykiler ve
gercekei Oykiiler kullanilmaktadir. Oykii secerken diger 6nemli konu ise uygulanacak
cocuk grubunun yas1 ve gelisimsel Ozellikleridir. Ayni zamanda Sykilerin ¢ocuklar
i¢in ilgi cekici ve eglenceli olmast da 6nemli bir 6zelliktir (Bishop ve Melanie, 2006).

Oykii hazerlama: Sykiiyti anlatmadan énce eger yazilt metni varsa birkag kez okunmals,
resimlerine ve olaylara odaklanilmalidir. Yazisiz resimli Sykilerde ise resimler ¢ok
énemlidir. Oykilyii anlatmadan énce resimler dikkatlice incelenmeli, Sykiiyle ilgili
bélimler olusturulmals, kisi kendini rahat hissettigi zaman anlattirdmalidir (Bishop ve
Melanie, 2000).
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Cizelge 3.0ykii gramer zellikleri yiiriitiicii islevlerle olan iliskisi

Oykii Gramer
Bilesenleri

Tanimi

Yurutici islevler

Giris
(settings-S)

Karakterin ya da nesnenin
tanitimi/ gitis ayrica yer ve
zamanin tanitimi

Opykiiyii baslatan olay
(Initiating Event-1E)

Ana kahramanin harekete
gecmesini saglayan engel,
problem ya da karmasa

Igsel tepki
(Internal Response-
IR)

Karakterin duygusal tepkileri,
amaclari, distinceleri ve
istekleri

Duygular1  dizenleme ve hedef

davranisa yonelik i¢sel konusma

Plan/Amag
(Plan-P)

Ana karakterin engeli nasil
asacagini, problemi nasil
¢bzecegini ya da karmasanin
dstesinden nasil gelecegini
ifade etme

Isleyen (kisa siireli bellek) bellege ézel
bir 6zellik olarak 6ngdri, beklendik
davranis ve amaglanan davranis

Girisim
(Attempt-A)

Ana karakter(ler)in eylemleri,
karsilastiklari engeller

Hedef yonelimli davranglar (yeniden
diizenleme) ve davranisin analizi ve
sentezi, kavrama

Sonug

Engel asildiktan, problem

Girigimler ve sonug arasindaki durum

¢ozuldikten sonra, ya da
karmasanin Gstesinden
gelindikten sonraki etkiler,
olaylar
Oykiiniin sonunda kahramanin
duygular, diisiinceleri ve
eylemleri

(Consequnce-C)

Sonug Tepkisi
(Reaction-R)

Duygularin  diizenlenmesi  ve igsel
konugma haline déntstirilmesi

Barkley, s.65-94 ten almmstrr.

Oykiileme Analizi Yontem ve Araclan

Oykiileme analizi igin formal norm bagimli ve informal 6l¢iit bagimli degerlendirme
yontemleri kullanilmaktadir. Anlatt analizi icin genellikle 6yki kitaplart kullanilmakta,
cocuklarin anlatilari, olusturduklar Sykiiler tizerinden degerlendirilmektedir. Asagida
bu amagcla gelistirilen standardize edilmis araglardan en yaygin olanlart kisaca
tanitilmaktadir.

Oykii yaprs: /oykii olusturma: John (2001) anlatt yeteneklerini degerlendirmek icin
standardize edilmis ¢ok az ara¢ bulundugunu belirtmistir. Bu araglar da hentiz
Tiirkceye uyarlanmamistir. Oykii olusturmayla ilgili bélimi olan “Detroit Ogrenme
Anikligt Testi” (Detroit Test of Learning Aptitude Third Edition -DTLA-3;
Hamil, 1993) kullanimaktadir. Burada ¢ocuklara resimler gosterilir ve cocuklardan
6ykii olusturmalart istenir. Yine alt testi olan “Dil Degerlendirme Olgegi” (Language
Assessment Scale- DeAvilo ve Duncan, 1977, 1986) kullanilmaktadir.
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Oykii tekrarr: Oykiiyli yeniden anlatma ile ilgili olarak “Genis Aralikli Bellek ve
Ogrenme Testi” (Wide Range Assessment of Memory and Learning-WRAML;
Adams ve Sheslow, 1990) aracinin Oykii Bellegi alt testi kullaniimaktadir. Ancak bu
ara¢ 6yki dizeni ve kavrama ile ilgili bilgileri 6l¢memektedit.

Schneider ve arkadaglarinin (2003) belirttigine gore, oykii anlatma becerileriyle ilgili
norm testlerden birisi de Cowley ve Glasgow tarafindan (1994) olusturulan “Otobiis
Opykiisii” (Bus Story) sozel anlati becerilerini degerlendiren bir testtir. Bu test
oykiintin sozel tekrar edilmesiyle ilgili becerilere dayanmaktadir. Ingilizce stirimi
Renfrew tarafindan 1995 yilinda hazirlanmustir. Resimli kitabin sézel 6ykisti bulunur
ve ¢ocuktan kitabin resimlerine bakarak dinledigi Sykiiyli yeniden anlatmasi istenir.
Bu testte 6yki bilgisi ve ciimle uzunluklart puanlanir. Test, sadece 6-11 yas grubuna
hitap ettigi icin kullanimi sinirh bir 6lgme aracidir.

Oykii anlatma ile ilgili informal degerlendirme yontemleri de kullanilmaktadir. Lorch
ve digerlerine (1998) gére, informal yontemlerden en sik kullanilani, Sykd tekrart
(retell) teknigidir. Bu yontemde cocuga 6yki anlatilir ya da teypten dinletilir ve
sonrasinda ¢ocuktan bu Sykiiyu kitabin resimlerine bakarak anlatmasi istenir. Ayrica
son yillarda televizyon izleme yontemi de kullandmaya baglamistir. Bu yontemde
cocuklara televizyon programit énce oyuncak sunularak sonra oyuncak sunulmadan
izletilir. Televizyon programi sonunda ¢ocuktan programi anlatmasi istenir. Burada
degerlendirilmek istenen segici dikkattir. Oykii anlatmayla ilgili olarak gocuklara
hatirlatict sorularin sorulmast da énemlidir. Bu sorular ¢ocuklarin dykiideki olaylar
arasinda nasi baglantt kurduklarini, Sykii hakkindaki bilgilerini test etmektedir.

Lozch ve digerlerinin (1998) aktardigina gbre, 6ykil anlatma ile ilgili diger bir yéntem
ise Trabasso ve Stein (1997) tarafindan gelistirilen yontemdir. Bu yoéntemde ¢ocuga
resimli ¢ocuk kitabi sunulur ve cocuktan bu kitabin resimlerine bakarak Sykiyi
anlatmast istenir. Bu sekildeki dykiilleme 6zel gereksinimli cocuklar icin de uygundur.
Buradaki amag ¢ocuklarin bellegini degerlendirmek degil, cocuklarin 6ykd olusturma
ve Oykiiyli mantiklt olaylar biciminde baglama becerilerini degerlendirmektir.

Kuntay’a (2002) gore, 6ykii anlatma becerilerini degerlendirmek icin arastirmalarda
kullanilan diger bir 6yki, Karmiloff-Smith (1981) tarafindan gelistirilen Balon
Opykiisii “the Baloon Story” yazisiz resimli 6ykii kitabidir. Altt resimden olusan 6ykii;
bir cocugun caddede yiirtirken bir baloncu ile karsilasmasi, baloncudan balon almasi,
balonun patlamast ve ¢ocugun bu sebeple aglamasini konu etmektedir. Oykiiniin
resimlerine bakarak ¢ocuktan 6ykii olusturup anlatmast istenir ve olusturulan Syki
icerigi, kullanilan dil degerlendirilir.

Mathias’in (2007) belirttigine gore, Sykiileme ile ilgili degerlendirme yontemlerinden
biri de Carol Strong tarafindan 1998 yilinda gelistirilen, Strong Anlatt Degerlendirme
Yontemidir (The Strong Narrative Assessment Procedure-SNAP). Bu yontem
cocuklarin Oykiyi tekrar anlatma becerilerini degerlendirmektedir. Degerlendirme
aract olarak Mercer Mayer’in, Kurbaga (Frog) Oykilerinden dort tanesi
kullanilmaktadir. Bu 6ykilerin standart senaryolart ¢ocuklara teypten dinletilir. Sonra
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cocuktan kitap olmadan Oykiiyl anlatmast istenir. Kullanilan oSykiler; “Kurbaga
Yemege Gider” (Frog Goes to Dinner), “Cocuk, Képek ve Kurbaga” (A boy, a Dog,
and a Frog), “Kurbaga Neredesin?” (Frog Where Are you?” ve “Bir kurbaga ve Cok
Fazlast” (One Frog Too Many) dir. Bu kitaplarda ana kahraman sayist ve konu sayisi
(cocugun kurbaga ile olan maceralart) olarak uzunlugu aymdir. Kitabin
resimlemelerinin  6zellikle okul ¢agt ¢ocuklart icin uygun oldugu belirtilmistir.
Schneider ve arkadaglarinin (2003) belirttigine gbre bu arag, 8-10 yas arasindaki 39
normal gelisim gésteren ¢ocuk ile 39 dil problemi olan ¢ocuklarla ¢alisma yapilarak
olusturulmustur. Elde edilen bulgular, 6ykii gramer bilgisi, tekrarlanan yapilar ve
ylzdesi, kelime sayisi, C birimler (baglaclt cimleler) ve C birimlerdeki kelime sayilari
degerlendirilir.

Jonh, Lui ve Tannock (2003) yaptiklari calismada, 2-6. siniflara devam eden
cocuklarin 6ykii anlatma becerilerini SNAP ile degerlendirmislerdir. Ozellikle &ykii
anlatmada yasin etkisine bakmuslardir. Icsel tepki ve gelisme bélimiinde yasin
etkisinin, 6ykiyt kavrama ile ilgili degetlendirme sorularinda ise kiz ¢ocuklarinin
daha fazla bagarili oldugu bulunmustur. Ayrica bu ¢alisma ile SNAP icin kullanian
Oykiilerin esit olmadigi, bu kitaplarin bu nedenle sinirhiliklarinin oldugu saptanmugtir.

Oykiileme analiziyle ilgili olarak kullanidlan bir diger ara¢ “Edmonton Anlati
Degetlendirme Aract” (Edmonton Narrative Norms Instrument)dir. Cocuklarin okul
oncesi donemden okul yillarina kadar olan dénemde &ykileme becerilerini
degerlendirmek tzere gelistirilmistir. Bu ara¢ ile cocuklarin 6ykii bilgisi ve 6ykintin
bélumleri degerlendirilir. Ana karakterin amaca yonelik eylemleri, duygulari ayrintil
olarak ele alinir.

Adams’in (2002) aktardigina gore, Ely, McCabe, Wolf ve Melzi (2000), 6yki anlatma
degerlendirmesiyle ilgili olarak gézlem tekniklerinin kullamlmasini Snermislerdir.
Oykiilere ayni zamanda, 6ykiiniin ne kadar kavrandigint belirlemek icin éykiiyle ilgili
soru sorulmasinin gerektigini, yapilandirilmamis gbzlemlerde tespit edilmek istenen
durum g6zlenemeyeceginden bunun yerine istenen davranisa yonelik yart
yapilandirilmis yontemlerin kullanilmasi gerektigini ileri stirmislerdir.

Oykiilemenin Onemine iliskin Arastirmalar

Anlatt analizinde en ¢ok kullanilan yontem Oykd anlatmadir. Bunun igin 6ykd
kitaplarindan faydalanilmaktadir. Guntimuze kadar bir¢ok Oyki yazilmistir. Ancak
sistematik olarak ¢ocuklarin egitiminde kullanimaya baglamasi Alman gég¢menlerin
Kuzey Amerika’ya 19. yuzyilda géct ile gerceklesmistir. Bu dénemdeki hareket okul
Oncesi egitimi hareketidir ve 6ykil anlatma okul 6ncesi egitim programinin temelini
olusturmustur (Bishop ve Melanie, 2000). Olay anlatmanin gelismis bi¢imi de Syki
anlatmadir. Oyki, anlatilirken anlatici tarafindan dilbilgisi yapilari ile olusturulur ve
Oyki anlatimi kiiciik yaslardan itibaren kazanilmaya baslar (Westby, 1989).

Oykii anlatma, ¢ocuklarin sézel dil ve dinleme becerilerini desteklemektedir. Bu iki
temel beceri okuma ve yazma becerilerinin  desteklenmesi icin biyik 6nem
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tasgtmaktadir. Oykii anlatma ¢ocuklarin  dili  diizgiin ~ kullanmalari, sézcitk
dagarciklarint gelistirme ve kelimeleri konusma dilinde secerek 6zenle kullanma
becerileri agisindan 6nemli bulunmustur. Ayrica 6yki anlatma ¢ocuklarin topluluk
o6ntinde  konusma  becerilerini  de  desteklediginden  ¢ocuklarin  Szgiiven
kazanmalarinda da 6nemli etken oldugu bulgulanmistir (Caulfield, 2000).

Cocuklara iyi bir bicimde anlatilan &ykiler onlarin hayal dinyasint ve zihinsel
sembollestirme yeteneklerini desteklemektedir (Bishop ve Melanie, 2006). Oykii
anlatmayla ilgili ¢alismalar genellikle cocuklara teypten 6ykii dinletme yontemi ile
gerceklestirilmektedir. Cocuklarin kendi baglarina 6yki anlatmalart onlarin Sykiyt
baslangic, gelisme ve sonug gibi 6ykii boliimlerini mantikli bir bicimde kurgulama
becerilerini ve yaraticihiklarini desteklemektedir (Bishop ve Melanie, 2000).

Aksu-Kog (2005) islevsel bellek ve dikkat problemleri olan ¢ocuklarin Sykii anlatma,
olusturma becerilerinde giiclikleri oldugunu belirtmislerdir. Anlatilar, sézctk bilgisi,
dilin bicimbilgisi, dil yapilarini anlama ve sézcik cagrisimi degerlendirmelerinde
belirleyici olmaktadir. Anlati becerileri gelismis okul cagindaki ¢ocuklar yazili ve
s6zli olarak metinleri anlamada zotlanmayacak, ancak anlati becerileti zayif olan
cocuklar bu becerilerde zorlanacaklardir. Bu nedenle 6zellikle okul ¢agt cocuklarinin
okuma-yazma, okudugunu anlama gibi akademik becerilerini degerlendirmek icin
anlatt analizi biiyik 6nem tagimaktadir.

Aksu-Kog’un (2005) aktardigina gére Johnson okul ¢agi cocuklarinin 6ykd anlatma
becerilerinin hedeflerinin; (1) ¢cocuk yasina uygun 6yki iretebiliyor mu?, (2) cocugun
zorlanmasinin kaynagi ne olabilir? sorularina yanit aramak oldugunu séylemistir. Elde
edilen bu bilgiler anlati becerilerinde problem yasayan ¢ocuklarin 6ykil olusturma ile
ilgili beceriler ve akademik beceriler icin olusturulmast gereken 6nkosul beceriler
olarak vurgulanmistir.

Lorch ve arkadaglarinin (1998) aktardigina gére Low ve Durlin (1998) yaptiklar
arastirma sonucunda OSykiyl kavrama becerilerinin, bilissel gelisim ve problem
¢bzme stratejileri icin temel diizenleme siireci oldugunu séylemislerdir. Bu beceriler
bu nedenle temel akademik beceriler i¢inde énemli belirleyicilerdir. Buna ek olarak
Lorch ve arkadaslart (1998) yaptiklari calismada 6ykiiyli kavrama becerilerinin biligsel
stregler ve bilissel gelisim icin okul yillarinda temel belitleyici oldugunu ve bircok
biligsel islevi icerdigini belirtmislerdir. Oykiiler dikkat, secme ve bilgiyi kodlama ve
yorumlama i¢in 6nemli bir yontemdir. Ayrica cocuklarin 6ykd anlatma becerilerinin
gelisimsel stire¢ icerdigi, cocuklarin yaslart ile birlikte 6yki anlatma becerilerinin
gelistigini belirtmislerdir.

Turkiye’de anlati analiziyle ilgili siurlt sayida arastirma bulunmaktadir (Aksu-Kog,
1988; Kintay, 2002; Ozcan, 2005; Akinct Oktay, 2006; Kintay ve Kogbas 2009).
Aksu-Ko¢ (1988) yapugt calismasinda 3-5, 9 yas grubundaki cocuklarin ve
yetiskinlerin anlatilarini zaman kullanimu (fiillerin) acisindan incelemistir. Calismada,
3 yasindaki cocuklarin anlatilarinin yeterli olmadigini, 5 yasta cocuklarin anlatilarinin
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resim tanitimt oldugunu ve 9 yasta anlatilarin zamansal olarak iyi diizende oldugu,
yetiskinlerin anlatilarinin ise daha karmastk dil yapisina sahip oldugu saptanmistir.

Kintay (2002) farklt yas gruplarindaki cocuklarin (3-9 yas) ve yetiskinlerin (22 yas ve
yukarist) 6ykl anlatma becerilerini degetlendirmistir. Calismasinda Karmiloff Smith
(1978) tarafindan yazilan 6 resimden olusan “Baloon Story”i kullanmistir. Calismaya
katilan kisilerden bu resimlere bakarak 6ykii anlatmalart istenmistir. Calisma sonunda
okul 6ncesi dénem c¢ocuklarinin anlatilart Sykiintin yetiskinlerin anlattigt Gykulerden

farklt oldugu ve bu farkliligin 7 yas ve sonrasinda azaldigint saptamistur.

Ozcan (2005) yaptigt ¢alismasinda “Frog Where Are You?” kitabini kullanarak 3-9
yas ve 13 yas grubundaki cocuklar ve yetiskinlerin Oykilerini zamansal agidan
incelemistir. Kitap her bir denege verilerek, denekten, 6nce kitabin tamamina bir géz
atmast, sonra da, kitaba bakarak 6ykii Gretmesi istenmistir. Calisma sonucunda 3-4
yasindaki ¢ocuklarin 6yki tretemedigini, 5 yasta Oykil olusturabildiklerini ancak
Oykinin bolimlerinin  igerik olarak yeterli olmadigini, icerik olarak 6yki
boliimlerinin 7 yasta olusturulmaya basladigini, zamansal ifade kullaniminin yasla
birlikte gelistigini bulmustur.

Akinct Oktay (2000) yaptgi ¢calismada, ¢cocuklarin 6ykileme ve ailelerin egitim duizeyi
arasindaki iligkiyi incelemigtir. Calismada, &grencilerin ailelerinin egitim dizeyi,
anlatilarin dilbilimsel yapisinin ¢6ztimlenmesinde degisken olarak kullandmistir. Bu
amagla, yaslar1 9-10 arasinda degisen 200 c¢ocuk secilmistir. Egitim diizeyi yitksek
olan ailelerin cocuklarinin anlatilarinda kullamilan ctimle sayisinin, climlelerdeki
kelime sayilarinin diger gruba gbre daha yitksek oldugunu, ailelerin egitim diizeyine
gore cocuklarin anlatlarinin farklibk gésterdigini belirtmistir.

Kintay ve Kogbas (2009) Mecer Mayer (1969) tarafindan yazilan “Frog Where Are
You?” adli resimli yazisiz kitabt kullanarak 6ykiide gegen iig ana karakterin Ingiliz ve
Tirk cocuklart tarafindan nasil anlatildigini belirlemek icin kiiltiirler arast ¢alisma
yapmisladir. Bu calismaya 3-4, 5-6 ve 9-10 yaglar arasindaki her iki tilke ¢ocuklari ve
yetiskinleri katilmistir. Calisma sonucunda Ingilizce konusan okul 6ncesi donem
cocuklarinin belitsiz zamir kullanimlarinin Turkee konusan ¢ocuklardan daha fazla
oldugunu saptamislardir. Ancak 9 yas ve sonrasinin Sykilerinde gruplar arasinda
farkliligin  azaldigi, karakter tanimlamalarin daha belirgin bir bicimde yapildigt
gorilmistir.

SONUC VE ONERILER

Anlatt becerileri arastirmacilar tarafindan gelisimsel siire¢ olarak goérilmektedir. Bu
nedenle anlat1 becerileri gelisimsel dénemlere ayrimistr. Anlatt becerileri, cocuklarin
akademik becerilerini tahmin etmede belitleyici olarak dustintlmektedir. Anlati
analizine dayali degerlendirmeler cocuklarin sadece dil gelisimleri acisindan degil,
akademik 6zelliklerini ortaya koymak acisindan da buytk 6nem tasimaktadir. Cinki
anlatilar cocuklarin dil yapilarinin yant sira bilissel yapilarini da kapsamaktadir.
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Ozellikle dil problemi olan cocuklarin degetlendirilmesinde anlatilar arac olarak
kullanilmaktadir. Cocuklarin dil gelisimlerini degerlendirme stireci, tarama ve
yonlendirme, degerlendirme bulgularinin yorumlanmasi, miidahale planinin yapilmast
ve streg ile ilgili sonuglarin izlenmesini de kapsamaktadir.

Turkiye’de anlati analiziyle ilgili siurlt sayida arastirma bulunmaktadir (Aksu-Kog,
1988; Kiintay, 2002; Ozcan, 2005; Akinct Oktay, 2006; Kiintay ve Kogbas 2009).
Ozellikle hem okul 6ncesi hem de ilkégretim caginda olan cocuklarin dil ve biligsel
gelisim Ozelliklerinin belitlenmesi ve gelisimsel ihtiyaglarinin saptanmast icin bu
yontemin kullanilarak bilimsel calismalar yapilmasi, elde edilen sonuglara gére de
egitimsel diizenlemelerin yapilmasi gerekmektedir. Dil gelisimini degerlendirmede
norm bagimli, &l¢it bagimli, performans temelli ve dinamik degerlendirme
uygulanmakta, pek ¢cok norm bagimli ve informal 6lciit bagimlr ara¢ kullanilmaktadir.
Egitimsel ortamlarda bu yoéntemlerden ¢alisilan ¢ocuk grubuna uygun olanlar
uygulanmall, araglar uyarlanmali ya da benzer araglar gelistirilmelidir.

Alan yazina bakiddiginda; anlatt analizi ile ilgili genellikle Sykiiyii yeniden anlatma
yonteminin kullanildigr goriilmektedir. Bu nedenle anlatt analiziyle ilgili resimlerden
Oykii olusturma, resimlere bakarak sézel tekrar etme, filmden tekrar etme, Gykl
clementlerini tamamlama, modeli taklit ederek 6yka anlatma vb. yontemlerle de ilgili
calismalarin yapilmast 6nerilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

Different approaches to assessment of language and speech are used in the literature.
There are two basic approaches in the assessment of language development of
children in early childhood and school-age years. These approaches include norm
referenced and criterion referenced approaches. According to specialists of language
and hearing development there have been four tools for assessing speaking; norm
referenced, criterion referenced, performance referenced and dinamic assesment
tools. They have been used for different purposes (Justice, 2006; Paul, 2001, 2002;
Bernstein & Tiegerman ,2009).

Also, narrative analysis, a dynamic assessment method, is used in evaluating
language. There have been some techniques for assessing narrative. These
techniques are oral retell, narration from pictures, oral retell with pictures, retell from film, completion
of story stems, re-enactment using props (Schneider, Dube & Haywatrd, 2003). Stadler and
Ward (2005) presented five developmental levels of narratives at the Figure 1.

Figure 1.Development of Narratives

1.Labelling Stories at this level are nominal labels and repetitive
syntax, age 3-4 years old.

2. Listing At this stage stories are topic centered, age 4 years
old.The characters’ actions and perceptual situations are
listed.

3.Connecting Stories at this level, age 5 yeras old, include a central topic

with character actions and events. There are conncetion
between these actions and events.

4.Sequencing 5-6 years old children are able to use consitently correct
temporal sequencing and cause and effect. There are
answers the questions “wnen” and “why” in children’
stories.

5. Narrating This level includes all of the components of the previous
four levels and stories are consist of the characters’
actions due to the plots, age 6 years old. The listener can
predict the end of the story from the the beginnig of the
story.

Other widely employed methods include defining skills or routine cases, narration
from wordless picture book and telling personal experience. Narrative storytelling is
of particular interest because it is related to academic achievement. Children who are
skilled in story skills generally are good readers and writers. Story telling supports the
development of children’s pragmatic language skills and skills such as remembering
details, retelling, and summarizing. Therefore, storytelling skills are essential for
pragmatic language. Researchers have interested story telling and there have much
research about as narrative techniques of story telling. The seven essential story
grammar components are defined as the grammar that exist within stories, giving
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them narrative shape by Stein and Glenn, 1979 (Roth& Spekman, 1986). These are
at the following:

1. Setting: Character or object introduction | descriptions; location, time, activity
Initiating event: An event which causes a response from the main character 3. Internal
response: Elmotional responses, goals, thoughts and desires of the main character

3. Plan: Statements about how the character might overcome an obstacle, solve a problem, or
deal with the problem

4. Attempt: Actions taken by the main character for dealing the problem or obstacle

5. Consequence: Presented of the main character is successful or unsuccessful.

6. Reactions: t the end of the story emotions, thoughts, and actions of character.

Formal and informal tolls are used for storytelling analysis. There are few
standardized measures for assessing narrative abilities. One of them is Detroit Test
of Learning Aptitude Third Edition -DTLA-3; Hamil; 1993. The other standardized
measure is Wide Range Assessment of Memory and Learning-WRAML; Adams &
Sheslow, 1990. The other normed test, the Renfrew Bus Story which has developed
by Cowley & Glasgow, 1994), has been developed to assess narrative abilities from
oral retell (Schnider at all; 2003).

Storytelling supports children verbal language and listening skills (John, 2001). These
two basic skills are fundamental in supporting the reading and writing skills. In
addition story telling skills support the metacognitive skills. Limited research on
narrative analysis exists in Turkish literature (Aksu-Kog, 1988; Kiintay, 2002; Ozcan,
2005; Akinct Oktay, 2006; Kintay & Kogbas, 2009). It is imperative conducting
research studies using narrative analysis method to determine developmental
characteristics of children pertaining to language and cognition and to identify
developmental needs of children, particularly in eatly childhood and elementary
education stages. This paper discusses the narrative skill development and narrative
analysis methods, and emphasizes the importance of narrative analysis from
educational point of view.
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