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TIMSS 2011 FEN UYGULAMASINDA CINSIYETE GORE
FARKLILASAN MADDE FONKSIYONUNU AGIKLAYAN
DEGISKENLER

Dr. Seher Yalgin
Dr. Ezel Tavsancil
Ankara Univeristesi

Ozet

Bu calismanin amact, 2011 yilt Uluslararast Matematik ve Fen Egilimleri
Aragtirmast (TIMSS) Tiurkiye 8. siuf 6rnekleminde, cinsiyete gore fen
maddelerinde farklilasan madde fonksiyonu (FMF) olup olmadigini, FMF
varsa secilen 6grenci ve okul 6zelliklerinin FMF g6steren maddelerdeki
FMPnin  kaynagini  agiklama durumunu ¢ok dizeyli modeller
cercevesinde tespit etmek ve maddelerdeki FMF’nin olast kaynagin
yargisal yaklasimla da belitlemektir. Betimsel arastirma modelinde olan
arastirmanin evreni, 2011 yilinda Tirkiye’de 8. sinifta 6grenim géren tim
ogrencilerdir. Bu arastirmanin  Orneklemi, TIMSS 2011 Turkiye
uygulamasindan olusmaktadir. TIMSS 6rneklemi, 2011 yilindaki TIMSS
uygulamasina katilmasi icin cografi bolgelere ve okul tiirlerine gore
tabakalandirilarak secilen, 8. sinif diizeyinde 239 okul ve 6928 6grenciden
olusmaktadir. Tim maddeler icin FMF, c¢ok diizeyli modelleme
yaklagiminda tam Bayes tahminiyle belitlenmistit. FMF analizleri, tim
kitapgiklar icin WinBUGS programu ile yapilmustir. Arastirma sonucu,
FMF g6steren 39 maddenin cinsiyete gore dagiliminin esit oldugu
goriilmiistiir. Ogrenci diizeyinde ele alinan degiskenler iki maddenin
FMF g6sterme durumunu aciklamistir. Erkekler lehine FMF olan bu iki
madde artik FMF géstermemektedir. Ogrenci diizeyindeki “fene karst
kendine gtven” degiskeni, en fazla sayida maddenin FMF go6sterme
durumunu actklamistir. Okul diizeyinde ele alinan “okul kaynaklari”
degiskeninin, bazt maddelerin cinsiyete gére FME gdsterme durumu ile
iliskili oldugu goértulmustir. Uzmanlardan alinan gorisler, baz
maddelerde istatistiksel ~sonuglarla  tutarliyken bazi  maddelerde
istatistiksel sonuctan farkli olup bazi maddelerde ise uzmanlarin kendi
aralarinda goris farkliliklart oldugu saptanmigtir.

Anahtar Sozciikler

Cok diizeyli modeller, Fen bilimleri, Farklilasan madde fonksiyonu,
TIMSS 2011.

© 2015, Egitim Bilimleri ve Uygulama, 14 (27), 1-21.
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THE FACTORS EXPLAINING THE DIFFERENTIAL ITEM
FUNCTIONING IN THE ADMINISTRATION OF TIMSS
2011 SCIENCE TEST ACCORDING TO GENDER

Dr. Seher Yalcin
Dr. Ezel Tavsancil
Ankara University

Abstract

The objective of this study is to define differential item functioning
(DIF) according to the gender and if DIF is determined in the items
posd to measure science literacy in TIMSS (Trends in International
Mathematics and Science Study) 2011, the role of the students’ and
schools’ characteristics as the sources of DIF in the determined items are
analyzed with the frame of multilevel models. Also defining the possible
sources of DIF in the items with the judgmental approach is aimed with
this study. The whole eight grade students in Turkey are composed of
the population of this descriptive study. The sample of this study was
consisted of application in TIMSS 2011. TIMSS sampling which it was
defined by stratifying according to the geographical regions and the types
of schools that attended the TIMSS 2011 and comprised of 239 schools
and 6928 ecight grade students. In all of the items, DIF is determined
through full bayesian estimation in multilevel modeling approach.
Analyzes of DIF are progressed by WinBUGS for all booklets. At the
end of the study, it is determined that the distribution of 39 items in
which DIF is detected is equal by sex. The variables, which are examined
in student level, explain DIF in two items. These items displaying DIF in
favor of boys don’t display DIF anymore. The variable of “self-
confidence regarding to science” in student level explains differential
item functioning in maximum number of items. It is seen that the
variable of “school sources”, which is examined in school level, is related
with some items displaying DIF by sex. It is determined that while the
judgments of experts are consistent with the statistical results in some of
the items, they are rather different in another items. Besides, it is
detected that there is difference of opinion among experts in some of the
items.

Keywords

Differential item functioning, Multilevel models, Science, TIMSS 2011.

© 2015, Educational Sciences and Practice, 14 (27), 1-21.
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GIRIS

Teknoloji odaklr gelismeler her gecen glin hizli bir sekilde ilerlemekte, bilimsel
bilgi birikimi artmakta, bireylerin yasantilarinin her alaninda fen ve teknoloji
karsilarina ctkmaktadir (Balkan Kiyier ve Kiyicr, 2007, Goémleksiz ve Bulut,
2007; MEB, 2013). Bireylerin yasadiklart dinyayt anlamalari, fen bilimleri
yoluyla gerceklesir. Bilimsel yontem ve teknikleri giinliik yasamda karsilastig
sorunlarin ¢6ztimiunde kullanan bireyler, bilgiye daha hizli ulasabilir, yeni bilgiler
tretebilir, ¢agdas teknolojileri etkili ve verimli kullanabilir, yeni sistem ve
teknolojiler gelistirebilirler. Bu nedenle fen bilimleri alant ve etkili olarak
Ogretilmesi de biytik 6nem tasir (Kaptan, 1998).

Ogrencilerin hizla gelisen bilimsel ve teknolojik yenilikleri takip edebilmeleri ve
anlayabilmeleri i¢in “fen okuryazar1” olmalar1 gerekmektedir. Fen okuryazarlig:
terimi ilk kez Paul Hurd (1958) tarafindan kullanilmistir. Hurd (1958), fen
okuryazarligini, bir bireyin ginliik yasaminda, fenle ilgili karsilasmasi olasi
birtakim problemler ve konular hakkinda dustinebilmesi ve fenle ilgili
kavramlarin  anlamlarint  bilmesi olarak tanimlamustir. Fen ve teknoloji
okuryazari bireylerin yetisebilmesi i¢in dgrencilerin fen alaninda sahip olduklart
bilgi ve becerilerinin belitlenmesi gerekmektedir.

Alan yazinda, pek ¢ok arastirmada, dgrencilerin fen basarilarinin cinsiyete gore
farklilastig tespit edilmistir (Bursal, 2013; Bursal, Buldur ve Dede, 2015; Fidan-
Disikitli, 2011). Bu durum Uluslararast diizeyde 6grenci basarilarint belirlemek
amaciyla Turkiye’'nin de katldigi arastirmalardan biri olan Uluslararas
Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmas’nda (TIMSS-Trends in International
Mathematics and Science Study) da dikkati ¢ekmektedir. TIMSS 1999
uygulamasinda erkek &grencilerin bagart ortalamasi (434), kiz 6grencilerden
(431) t¢ puan fazlayken TIMSS 2007 calismasinda kiz Ogrencilerin basari
ortalamast (457), erkek &grencilerin basart ortalamasindan (452) bes puan;
TIMSS 2011 de ise kiz 6grencilerin ortalama puani (491), erkek Ggrencilerden
(475) 16 puan daha yuksektir. Yillara gére kiz ve erkek grencilerin fen basari
puanlar arasindaki farkin bir miktar arttigi, son iki TIMSS uygulamasinda ise
kizlarin puanlarinin daha yitksek oldugu gérilmektedir. Bu nedenle, 6grencilerin
basarilart ve ilgili degiskenlere iliskin belirlemelerin cinsiyete gére yapilmasi
Onem tagtmaktadir.

TIMSS uygulamalarinda 6grenci bagarisinin distik olmasi, maddelerin herhangi
bir alt gruba dezavantaj olusturulmasiyla iliskili olabilmektedir. Yapilan 6l¢me
uygulamalari sonucu, 6lciilen 6zellikle ilgili esit yetenege sahip farkli gruplardaki
bireylerin yanitlarinin paralel olmasi yani 6l¢melerin farkli gruplar arasinda
degismez olmast beklenir. Degismezligin saglanamamasi puanlarin yorumunu ve
karsilastirilmasint gegersiz kilmaktadir (Albano ve Rodriguez, 2013).
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Olgme sonuglarina dayanarak verilen kararlarin isabetliligi, uygulamalarin
gecetligi ve glvenirligi ile yakindan iliskilidir. Karatlarin gecerligi icin mevcut
tehditlerden biri madde yanlihigidir (Clauser ve Mazor, 1998). Yanllk, Sl¢me
strecinde sistematik hata olarak tanimlanir (Osterlind, 1983). Bir testteki
maddelerin sistematik hata icermesi ise testin gecerliginin azalmasina neden
olmaktadir. Bir testi olusturan maddelerin yanl olup olmadiginin arastirilmast
icin farklilagsan madde fonksiyonu (FMF) olup olmadiginin belitlenmesi gerekir.
FMF, aynt yetenek dizeyinde farklt gruplardaki bireylerin bir maddeyi dogru
cevaplama olasiliginin alt gruplara (odak ve referans) gére farklt olmast olarak
tanimlanabilir (Embretson ve Reise, 2000; Hambleton, Swaminathan ve Rogers,
1991; Mellenberg, 1989).

TIMSS gibi, sonuglarina gére tlkelerin egitim politikalarina iliskin 6nemli
kararlarin verildigi uluslararas: diizeyde ilkelerin kargilastirildigt uygulamalarda
yer alan maddelerin FMF icermesi verilen kararlarin gecerligini zedelemektedir.
Ayrica bu tir uygulamalarda FMIPnin belirlenmesi kadar ayni zamanda
FMF’nin nedenlerinin/ ¢oklu kaynaklarinin belitlenmesi de 6nemlidir (Albano
ve Rodriguez, 2013; Balluerka, Gorostiaga ve Hidalgo, 2010; Beretvas,
Cawthon, Lockhart ve Kaye, 2012; Kamata, 2001; Luppescu, 2002; Meulders ve
Xie, 2004; Ong, Williams ve Lamprianou, 2011; Turhan, 2006; Williams ve
Beretvas, 2006). FMF kaynaklarinin belirlenmesi, testin yapt gecerligi
tehdidinden sakinilmasint ve yetenek parametre tahminlerinin kesinliginin
artmasini da saglar (Ong ve dig., 2011; Turhan, 2006).

FMPFnin belitlenmesinde farkli kuram ve istatistiksel modellere gore farkh
yontemler mevcuttur. Klasik Test ve Madde Tepki Kuramrna dayali
yontemlerinin mevcut istatistiksel yapist FME nin olast nedenleri ve yanlilik olup
olmadigina iliskin bilgi verme konusunda olduke¢a sinirlidir. Bu tlr ¢alismalar
ancak uzman gorisu almnarak ve alinan uzman gorlst ve agtklanan FMEli
maddeler ile sinirhdir. TIMSS gibi genis 6lcekli uygulamalarda sinirl sayida
madde agiklandigindan aciklanamayan maddelerde FMF ortaya c¢iktiginda
uzman gorisl alinamamakta, maddenin FMF olmasinin olast nedeni ve yanl
olup olmadigi hakkinda herhangi bir sey ifade edilememektedir. Ancak cok
diizeyli 6lgme modelleriyle (CDOM- Multilevel Measurement Model) yapilan
FMF calismalarinda, maddelerin bilinen 6zellikleri, FMF’li maddelerde olast
FMF kaynaklarint aciklayabilmektedir. Cok diizeyli 6l¢gme modelleri, i¢ ige
gecmis veri yapilarinda 6nemli bir yer tutmaktadir (Kamata, Bauer ve Miyazaki,
2008).

Bu calismada, 6grenci ve okul diizeyinde FMF’yi aciklayabilen degiskenleri
belitleyebilmesi, FMF’nin kontrol edilmesine yardim edebilmesi (Binici, 2007,
Qian, 2011; Turhan, 2006; Zheng, 2009), bu durumun da yap: gegerligi
tehdidinden sakinilmasini saglamasi ve bireyin yetenegine iliskin yapilan
tahminlerin kesinligini arttirmast (Turhan, 2006) nedenleriyle cok diizeyli FMF
belirleme yontemleri kullandmistir.  FMF’nin  yapt gegerligi icin  6nemli
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tehditlerden biri olmasi, gegerli ve giivenilir Slgmeler yapilabilmesi icin FMF’yi
aciklayan degiskenlerin belitlenmesini gerekli kilmaktadir.

Tirkiye’de fen bilimleri alaninda yapilmis ilgili arastirmalara (Ayan, 2011; Bekgi,
2007; Berberoglu, 1996; Demirtaglt ve Ulutas, 2015; Kalaycioglu ve Berberoglu,
2010; Kalaycioglu ve Kelecioglu, 2011; Suna, 2012; Yenal 1995; Yurdugil,
2003) bakildiginda se¢me ve yetlestirme ¢alismalarinda, genis 6lcekli
uygulamalarda; c¢esitli FMF belitleme yontemleri ile FMF olup olmadigt
belitlenip genellikle yargisal yaklasimla belitlenen maddelerin yanli olup
olmadiginin tespit edildigi gorilmektedir. Calismalarda, genelde cinsiyete gore
FMF olup olmadigi ya da kilttrlerarast FMF calismalart arasturilmistir. Yurt
disinda ise ¢ok duzeyli modelleme yaklasimiyla FMF belitleme ¢aligmalarinda
(Albano ve Rodriguez, 2013; Atar, 2007; Balluerka ve dig., 2010; Binici, 2007;
Chaimongkol, Huffer ve Kamata, 2007; Cheong, 2006; Kamata ve Binici, 2003;
Kamata ve dig., 2008; Kim, 2003; Luppescu, 2002; Qian, 2011; Vaughn, 2000;
Williams, 2003; Williams ve Beretvas, 2006; Zheng, 2009) genellikle gercek ve
similatif verilerin birlikte kullanildigi, ¢ok diizeyli modellerin gelencksel
yontemlerle karsilastinildigy goriilmiis ve ¢ok diizeyli modellerin avantajlart
vurgulanmigtir.

Fen bilimleri alaninin 6nemi, bu alanda cinsiyete goére 6grenci bagarilart
arasindaki farklidiklar, FMF’nin kaynagini ortaya cikarmaya yonelik ¢alismalarin
azlig1 ve agitklanan maddeler ile inceleyen uzmanlarin goriisleriyle stnurlt olmast,
genelde FMF belitflemede maddeye iliskin 6zellikler ve bireylerin az sayida
Ozelliginin ele alinmast ayrica Sl¢meye konu olan &zelliklerin ¢ok diizeyli
yapistnin ihlal edilerek farklh FMF belirleme yontemlerinin kargsilastirilmasina
odaklanildigt ve 6grenci ve okul diizeyindeki degiskenlerle az sayida calisma
yapildigi goriilmektedir. Bu nedenlerle, bu c¢alismada sonuclarina gbre egitim
sistemine iligkin 6énemli kararlarin verildigi TIMSS uygulamasinin, fen bilimleri
alaninda, 6lciilen 6zelligin ¢ok diizeyli yapisina uygun olan, okul ve Ggrenci
duiizeyindeki degiskenleri de bulundugu diizey icinde analiz edebilen, ¢ok diizeyli
FMF belirleme yontemiyle cinsiyete gbre FMF g6steren maddelerdeki degisimi
Ogrenci ve okul dizeyinde agiklayan degiskenlerin belirlenmesi gereklilik olarak
gorilmistir.

YONTEM

Calisma Grubu

Bu arastirma, TIMSS 2011 fen bilimleri uygulamast Turkiye 8. stuf
ornekleminde, cinsiyete gore fen bilimleri maddelerinde FMFE olup olmadigin,
FMF varsa secilen 6grenci ve okul 6zelliklerinin FMF gosteren maddelerdeki
FMF’nin kaynagini agtklama durumunu ve FMFnin olast kaynagini yargisal
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yaklasimla da belitlemeyi amagladigindan betimsel bir arastrmadir (Freankal,
Wallen ve Hyun, 2012).

Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evreni, 2011 yilinda Tirkiye’de 8. sinifta 6grenim gbren tim
ogrencilerdir. Evrendeki 6grenciler, TIMSS uygulamalar1 kapsaminda, cografi
bélgelere ve okul tiirlerine gbre tabakalandirilarak iki agsamali tabakali 6rnekleme
modeli kullanilarak raslantisal olarak 6rnekleme secilmektedir (Joncas, 2008). Bu
arastirmanin Orneklemi, 2011 yiindaki TIMSS uygulamasina katidan, 8. siuf
duiizeyinde 239 okul ve 6928 6grenciden olugsmaktadir.

Calisma kapsaminda yapilan analizlerde, verinin hiyerarsik olma durumu énem
tasidigindan, her okuldan uygulamaya katilan &grenci sayiart incelenmistir.
Grup biytkligh 15%in altinda olan okullar analizden ¢tkarlmistir (Qian, 2011).
Modelin ikinci ve t¢inci dizeyini olusturan 6grenci ve okul diizeyinde ele
alinan degiskenler incelenmis, ikinci veya Uglnciti diizeyde kayip veriye sahip
bireyler analizden cikaridmistir. Cikartlan Sgrencilerden sonra her okuldaki
Ogrenci sayst 15 ile 52 arasinda degismektedir. TIMSS 2011 sekizinci sinif fen
bilimleri uygulamasinda tiim kitapgiklarda toplam 246 madde kullandmustir. Bu
maddelerden altis1 Tirkiye’de uygulanmamustir. Madde diizeyinde kayip veri
orant %30’dan fazla olan 19 madde, analizden ¢ikarilmistir. Analizler 5732 kisi,
208 okul ve 221 madde tzerinden yapdmustir. TIMSS 2011 uygulamasina katilan
ogrenciler 14 farkl: kitapgiktan birini almistir. Kayip veriler silinmeden énce ve
silindikten sonra kitap¢ik tirlerinde Sgrencilerin cinsiyete gére dagilimi Cizelge
1’de verilmistir.

Cizelge 1. TIMSS 20171 wygulamasinda kitapgik tiirlerine gore kaysp veriler silinmeden
dncekei ve silindikten sonraki cinsiyete gore Ggrenci saytlars

Kitapgtk Silinmeden Once Ogrenci Sayilart  Silindikten Sonra Ogr. Sayilari
Thrleri Kiz Erkek Toplam Kiz Erkek Toplam
Birinci 270 233 503 232 172 404
Ikinci 237 251 488 188 212 400
Ucgiincii 239 258 497 204 207 411

Dérdinci 220 277 497 184 222 406

Besinci 232 258 490 203 202 405
Alunct 251 243 494 219 200 419
Yedinci 238 256 494 207 206 413

Sekizinci 246 248 494 217 201 418

Dokuzuncu 257 245 502 218 191 409
Onuncu 268 220 488 224 172 396
On birinci 241 255 496 209 210 419
On ikinci 219 267 486 187 213 400
On t¢linci 237 267 504 195 224 419
On dérdinca 259 236 495 220 193 413

Toplam 3414 3514 6928 2907 2825 5732
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Cizelge 1°deki kitapcik tiirlerine goére Ogrenci sayilari incelendiginde, tim
kitapciklardaki birey sayisinin 396 ile 419 degetleri arasinda degismekte ve
birbirine yakin oldugu gorilmektedir. Farkli kitapciklart alan 6grencilerin
cinsiyete gbre dagilimi da birbirine yakindir.

Veri Toplama Araclar ve Kullanilan Materyaller

Calismada, TIMSS 2011 uygulamasi fen bilimleri basatt testi, 6grenci ve okul
anketine iliskin veriler ve bilgiler IEA’nin  web (http://www.ica.nl
/timss_2011.html) sayfasindan edinilmistir. TIMSS bagart testlerinde, farkls
biligsel stregleri 6lcmeye yonelik coktan se¢meli ve yapilandirilmis cevapli
madde tiirleri bir arada yer almaktadir. Ogrenci diizeyinde analize alinan
degiskenler belitlenirken, alan yazindan yararlanilarak Ogrenci anketindeki
maddelerden olusturulan indeks degiskenler secilmistir. Secilen sekiz degisken;
“fene yonelik tutum, fene karst kendine giiven, evdeki ¢alisma destedi, fen
Odevlerine haftalik ayrilan zaman, aile egitim diizeyi, fen derslerine katilim, fen
ogrenmeye verilen deger ve ev egitim kaynaklari”dir. Okul dizeyinde de alan
yazindan yararlanilarak okul anketinde yer alan maddelerden IEA tarafindan
olusturulan “fen Ogretiminde okul kaynaklari ve akademik basariya verilen
6nem” degiskenleri se¢ilmistir.

FMF oldugu tespit edilen ve IEA tarafindan aciklanan 17 maddenin olast FMF
kaynag1 konusundaki uzman gorislerini belirlemek i¢in uzman goriisme formu
hazitlanmistir.  Form  olusturulurken istatistiksel —analizlerde ele alinan
degiskenlerden ve alan yazindaki FMF caligmalarindan  yararlanilmistir
(Demirtash ve Ulutas, 2015; Kalaycioglu ve Kelecioglu, 2011). Hazirlanan
formun uygunlugu i¢in Slgme ve degerlendirme alaninda iki uzmanmin gorist
alinarak gerekli dizeltmeler yapimistir. Fen bilgisi 6gretmenleri, fen egitimi ve
6lgme ve degetlendirme alanindaki akademisyenlerden olusan 19 uzmanin
goristine bagvurulmustur.

Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

TIMSS 2011 fen bilimleri uygulamast Tirkiye 8. sinif Srnekleminde, cinsiyete
gore fen bilimleri maddelerinde FMF olup olmadigi, FMF varsa secilen 6grenci
ve okul 6zelliklerinin FMF g6steren maddelerdeki FMF’nin kaynagini aciklama
durumu Cok Dtizeyli Madde Tepki Modellerinden (CDMTM) Kamata ve Binici
(2003)’nin iki ve t¢ diizeyli FMF tanimlama modeli ile test edilmistit. CDMTM,
verinin i¢ ige yapisina uygun olarak, grup birimleri icinde yetenegin degisimine
ek olarak okullar gibi grup birimleri arasinda da yetenegin degisimini dikkate
alir. Bu nedenle birey diizeyinde yetenegi ve grup diizeyinde yetenegi ayirt
etmektedir (Kamata ve Vaughn, 2011).

Veriler analiz edilitken amaca yo6nelik farkli programlar kullanilmistir. Verilerin
varsayimlart karstlama durumu SPSS, STATISTICA, LISREL, R ve BILOG
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programlart araciligiyla test edilmistir. TUm kitapgiklarda, cinsiyet gruplart icin
olgme degismezligi, R yaziim dilinde yer alan “Lavaan” (http://cran.t-
project.otg/web/packages/lavaan/index.html) ve “semTools” (http://cran.t-
project.org/web/packages/semTools/index.html) paket programlari yardimi ile
test edilmistir. FMF analizi, WinBUGS 1.4 (Spiegelhalter ve dig., 2003)
programi ile yapilmustir.

Analizlere baslamadan 6nce veri setinden Tiirkiye’ye ait veriler; sekizinci siniflar
icin fen bilimleri testine, 6grenci ve okul anketine verilen cevaplart iceren ayri
dosyalar olarak alinmistir. Okul ve 6grenci diizeyinde segilen degiskenlerdeki
kayip veriler silinmistir. Madde diizeyinde; acik uglu ve ¢coktan se¢cmeli maddeler
1-0 olarak yeniden kodlanmistir. Her bir kitapciktaki maddeler igin kayip veri
yluzdesi incelenmistir. Kayip veri yiizdesi %30 ve Uzerinde olan maddeler
analizden ¢ikarilmistir (van Buuren, 2011). Verilerin u¢ deger icerme durumu
incelenmis herhangi bir u¢ degere rastlanmamistir. Tim maddelerin ¢arpiklik ve
bastklik degerleri +-2 sinirlant icerisinde yer almaktadir. Birinci kitapetk icin
verilerin MTK’ nin varsayimlarindan biri olan tek boyutluluk ve yerel bagimsizlik
varsayimlarint karsitlama durumuna iliskin incelemeler yapilmis varsayimlarin
saglandigl gbralmistiir.

Arastirma kapsaminda karsilastirmalar cinsiyet gruplar arasinda yapildigindan,
mevcut yapinin gruplar arasinda degismez olmast gerekmektedir. Olgme
degismezligi, aynt gercek puana sahip farkli gruplardaki bireylerin gézlenen
puanlarinin aynt olmasi olarak tanumlanabilir (Meredith, 1993; Wu, Li ve
Zumbo, 2007). Meredith (1993), o6l¢me degismezliginde Coklu Grup
Dogrulayict Faktor Analizi'nin (CG-DFA) sik¢a kullanilan bir yontemdir. CG-
DFA, temel model ile model parametrelerinin asamali olarak gruplar Gzerinde
serbest birakilmast veya esit olacak sekilde strlandirlmast ile olusturulan
modellerin karsilastirilmasint icerir. Modeller dort dizeyde ele alinmaktadir i)
sekilsel (configural) degismezlik, i) zayif (weak) degismezlik, iii) gliclii (strong)
degismezlik ve iv) katt (strict) degismezliktir (Meredith, 1993).

Analizler sonucu, tim kitapciklarda sekilsel degismezligin = saglandig,
karsilastirilan gruplar arasinda degismez oldugu gérilmistiir. Sadece 11. ve 12.
kitapgiklarda degismezlik testinde ikinci asama olan zayif degismezligin
saglanmadig; 7., 8. ve 13. kitapciklarda ise katt degismezligin saglandigt
gorilmustir. Kitapeiklar arasinda  degismezligin - saglanma  durumunun
farklilastigt gorilmektedir. Tum kitapctklarda, iki farkli madde deseninin
kullanilmas1 ve kitapgiklar arasi hiyerarsik bir desen oldugundan analizler, FMF
stphesiyle tiim kitapgciklar icin yapilmistir.


http://cran.r-project.org/web/packages/semTools/index.html
http://cran.r-project.org/web/packages/semTools/index.html
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BULGULAR

Maddelerinin Cinsiyete Gore FMF Gosterme Durumu

Tki diizeyli FMF modeline gore yapilan analiz sonucu elde edilen bulgulara gére
221 maddeden B ve C diizeyi FMF genisligine sahip 39 maddenin 20’si kizlar
lehine, 19’u erkekler lehinedir. FMF’li maddelerin kitapciklara gbre dagilimi
incelendiginde; birinci, ikinci, tG¢lincti, dordiincii, besinci, altinct ve onuncu
kitapciklarda 5-7 arast maddede FMF oldugu tespit edilirken onikinci kitapgikta
dokuz, onbirinci kitapgtkta 12 madde de FMF oldugu saptanmustir. Bu
kitapciklar (11. ve 12. kitapgik), cinsiyete gére Olgillen yapinin degismezligi
testinde de sadece sekilsel degismezligin saglandigt kitapeiklardir. Yedinci,
dokuzuncu, onticincii ve ondérdinct kitapgiklarda 3-4 FME’li madde tespit
edilirken sekizinci kitapgikta sadece bir maddede FMF saptanmistir. Yedinci,
sekizinci ve onii¢lincii kitapeiklar, cinsiyete goére Olgiilen yapinin degismezligi
testinde de kati degismezligin de saglandigi kitapgiklardir. Sonuclar bir biitin
olarak degerlendirildiginde, cinsiyete gore Ol¢me degismezliginin saglanma
durumu ile kitapgiklardaki FMFE  sayist arasinda ters oranti oldugu
gorilmektedir. Bu beklenen bir durumdur, sonuclarin kendi iginde tutarl
oldugunu da géstermektedir.

Ogrenci ve Okul Ozelliklerinin Maddelerin Cinsiyete Gore FMF
Gostermesini A¢iklama Durumu

TIMSS 2011 fen bilimleri uygulamasindaki 6grenci Szelliklerinin (fene yonelik
tutum, fene kars1 kendine gliven, evdeki calisma destegi, ev 6devlerine ayrilan
zaman, aile egitim diizeyi, fen derslerine katiim, fen 6grenmeye verilen deger,
ev egitim kaynaklarr), maddelerin cinsiyete gére FMF gbstermesini agiklama
durumunu belirlemek amaciyla yapilan analizler sonucu, 6grenci diizeyinde ele
alinan degiskenler, birinci modelde FMF olarak belitrlenen iki maddenin (83. ve
186. madde) FMF varyansindaki degisimi agiklamistir. Bu iki madde artuk FMF
gostermemektedir. Bu maddelerin ikisi de erkekler lehinedir.

En fazla maddenin FMF gésterme durumunu actklayan degisken, “fende
kendine giiven”dir (f: 9). Ardindan “ev egitim kaynaklar” (f: 6), “evdeki ¢alisma
destegi” (f: 5) ve “ev ddevlerine ayrilan zaman” (f: 5) degiskenleri gelmektedir.
“Fene karst kendine giiven”, “ev egitim kaynaklar1”, “fen 6grenmeye verilen
deger” degiskenleri erkekler lehine olan sadece bir maddenin FMF g&stermesini
aciklamaktadir, diger maddeler kizlar lehinedir. “Ev 6devlerine ayrilan zaman”
ve “aile egitim diizeyi” degiskenleri ise kizlar lehine olan sadece bir maddenin
FMF gésterme durumunu acgiklamaktadir, diger maddeler erkekler lehinedir.

TIMSS 2011 fen bilimleri uygulamasindaki FMF’yi aciklayan 6grenci &zellikleri
kontrol edildiginde, okul 6zelliklerinin (fen Ogretiminde okul kaynaklari ve
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akademik basariya verilen 6nem), maddelerin cinsiyete gére FME g6stermesini
aciklama durumunu belirlemek i¢in yapilan analizler sonucu, 73, 84, 139, 179 ve
218. maddeler icin Ogrenci Ozellikleri kontrol edildiginde, cinsiyete gore
FMFnin kaynaklarindan birinin fen Ogretiminde okul kaynaklari degiskeni
oldugu gorilmustir. Bu maddelerden tg¢t (84, 139 ve 179. maddeler) kizlar
lehine, ikisi (73 ve 218. maddeler) erkekler lehinedir.

Cinsiyete Gore FMF Gosteren Maddeler icin Uzman Goriisleri

TIMSS 2011 fen bilimleri uygulamasindaki cinsiyete gére FMF oldugu tespit
edilen ve IEA tarafindan agiklanan maddelerin olast FME kaynagr konusundaki
uzman gorisleri sonucu elde edilen bulgulara bakildiginda, uzmanlarin en fazla
FMPyi agikladiklarini distindikleri degisken “fene yonelik tutum”dur. Bu
degiskeni, “okulun sahip oldugu kaynaklar” ve “fende kendine giiven”
degiskenleri takip etmektedir.

Uzmanlarin gorisleri ile istatistiksel analizler sonucu elde edilen bulgular, bazt
maddelerde (16, 32, 35, 40, 73, 81 ve 84) birkag degisken (aile egitim diizeyi, fen
derslerine katilmasi, fene yonelik tutum, fende kendine giiven, fene verilen
deger ve okulun sahip oldugu kaynaklar) i¢in tutarliyken bazi maddelerde (2, 7,
15, 22, 75, 83, 98 ve 105) tutarlt olmadigy, farklt 6zelliklere sahip olan uzmanlar
arasinda da goris farklihigt oldugu gérilmustiir.

TARTISMA VE SONUC

Aragtirma sonucu, ¢alisma kapsaminda incelenen maddelerin yaklastk %18’inin
cinsiyete gére FMF icerdigi gortlmistiir. FMF gosteren maddelerin cinsiyete
gore dagiimi da yaklastk olarak esittit. FME’li maddelerin kitapgiklara gére
dagiliminin bir ile 12 arasinda degismesi, farklt kitapciklart alan Sgrencilerin
basarilarinin kiyaslanmasinda gegerli olmayan sonuglara neden olmaktadir. Ayni
zamanda, kitapciklarin birbirine esit olma durumu hakkinda da siiphe
uyandirmaktadir. Cinsiyete gére Ole¢me degismezligi testi sonucu elde edilen
bulgular FMF analizleri sonuglariyla birbirini desteklemektedir.

Arastirma kapsaminda ele alinan tim Sgrenci diizeyi degiskenler (fene yonelik
tutum, fene kars1 kendine gliven, evdeki ¢alisma destegi, ev 6devlerine ayrilan
zaman, aile egitim dlzeyi, fen derslerine katilim, fen 6grenmeye verilen deger,
ev egitim kaynaklart), cesitli sayidaki maddenin dogru yanitlanmasi ile iliskilidir.
En fazla maddenin dogru yanitlanma durumu ile iliskili olan ve en fazla FMF
gosteren maddeyi actklayan degiskenin “fene karst kendine giiven” oldugu
saptanmistir. Bu calismanin bulgularina paralel olarak pek cok arastirmada, fen
alaninda dzgiivenin, 6grenci basarilart arasindaki farkliliklari agiklamada manidar
istatistiksel etkilerinin oldugu gézlenmistir (Atar ve Aktan, 2013; Atar ve Atar,
2012; Bayraktar, 2011; Ghagar, Othman ve Mohammadpour, 2011; Kaya ve
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Rice, 2010; Kiamanesh, 2004; Thomson ve dig., 2008; Thomson ve Fleming,
2004; Tighezza, 2014). Bircok ilkede erkekletle benzer performans
gostermelerine ragmen kizlarin fen alaninda benlik kavrami daha dustktir,
erkekler ise daha fazla yiiksek 6z yeterlilige sahiptitler (Eurydice, 2010; Mo,
Singh ve Chang, 2008; Thomson ve dig., 2008; Thomson ve Fleming, 2004).
Mohammadpour (2012) ise yaptigi calismada, kizlarin fen alaninda kendine
gliveninin erkeklerden daha yiksek oldugunu gérmustiir.

FMF go6steren maddelerdeki basart farkhiliklarini agiklama durumu agisindan,
“fene karsi kendine giiven” degiskenini sirastyla “ev egitim kaynaklart”, “evdeki
calisma destegi” ve “ev 6devlerine ayrilan zaman” degiskenleri takip etmektedir.
Bu ¢alisma sonucu elde edilen bulgulara paralel olarak 6grencilerin sahip oldugu
ev egitim kaynaklarinin Sgrencilerin fen basarilariyla manidar iliskiye sahip
oldugu pek ¢ok arastirmada goriilmiistiir (Abazaoglu ve dig., 2014; Acar, 2012;
Erberber, 2009; Ghagar, Othman ve Mohammadpour, 2011; Kaya ve Rice,
2010; Kiamanesh, 2004; Thomson ve Fleming, 2004). Ogrencilerin bilgisayar ve
internete sahip olmasinin da fen bilimleri basarilarinda manidar yordayicilardan
biri oldugu bu c¢alisma sonucu elde edilen bulgulara benzer olarak bir¢ok
arastirmada belirtilmektedir (Ani, 2009; Awang ve Fah, 2013; Bayraktar, 2011;
Oztiirk ve Ucar, 2010; Thomson, Wernert, Underwood ve Nicholas, 2008).

Ogrencilerin fen basarilart ile ev &édevlerine ayirdiklart zaman arasindaki
iliskilerin incelendigi arastirmalarda, pek ¢ok iilkede 6grencilerin ev ddevlerine
ayirdiklart zamanin disik olmasina ragmen fen bagarilarnin yiksek oldugu
gorilmustir (Acar ve Ogretrnen, 2012; Uzun, Butiner ve Yigit, 2010).
Thomson ve Fleming (2004), 6grencilerin fazla fen 6devleri yapmast ile fen
basarilari arasinda bir iliski olmadigint belirtmektedir. Mohammadpour (2012),
Ronning (2010) ve Thomson ve dig. (2008) ise, 6grencilerin fen Sdevlerine
ayirdiklart zaman arttikca Ogrencilerin  fen basarilarinin da artugini ifade
etmiglerdir. Yanllik calisan bazt arastirmalarda (Gierl, 2005; Wu ve Ercikan,
2007; Yildirim ve Yildirim, 2011), 6grencilerin okul dist ders ¢alismaya ayirdigt
zaman degiskeninin FMF’nin olast kaynaklarindan biri  olabilecegini
belirtmislerdir. Briggs (2008) ise her hafta iki saatten fazla ev 6devlerine zaman
ayiran Ogrencilerin fen bagarilarinin ayirmayanlardan yitksek oldugunu ifade
etmistit. En az maddenin dogru yanitlanma durumu ile iliskili olan ve en az
FMF gosteren maddeyi agiklayan degiskenin “fen derslerine katthm” oldugu
belirlenmistir. Fen derslerine katilma degiskeninin fen bilimleri dersindeki
akademik basariyr pozitif yonde etkiledigi yapilan arastirmalarda gorilmistiir
(Chang, Singh ve Mo, 2007; Kahraman, 2014; Mo, 2008; Mo, Singh ve Chang,
2013).

FMF’yi agiklayan 6grenci Ozellikleri kontrol edildiginde, okul &zelliklerinin
(akademik bagariya verilen 6nem ve okul kaynaklarr), hicbir maddenin cinsiyete
gore FMF gbsterme durumunu tamamen aciklamadigl saptanmistir. Ayrica,
cinsiyete gére FMF’nin kaynaklarindan birinin “okulun sahip oldugu kaynaklar”



12 TIMSS 2011 Fen Uygnlamasinda Cinsiyete Gare. ..

oldugu gorilmiustir. “okulda akademik basariya verilen 6nem”, herhangi bir
cinsiyete gére FMF olan madde i¢in manidar bir yordayict degildir.

Acar ve Ogretmen (2012) PISA 2006 verileriyle yaptiklari ¢alismada, okulda
internet baglantist bulunan bilgisayar sayist ve okulun egitimsel kaynaklarinin
niteligi arttikca 6grencilerin fen bilimleri performanslarinin da arttigini tespit
etmistir. Oral ve Mcgivney (2013)’de TIMSS 2011 fen bilimleri alaninda
yaptiklart calismada, ders materyali eksikligi, okul binasindaki ve 1sitma
sistemindeki sorunlar ve derslik ortamindaki yetersizliklerin okul icin ders
anlatimi ile olumsuz iligki icinde oldugunu tespit etmislerdir. Biytkoéztirk ve
dig. (2014)’nin TIMSS 2011 fen bilimleri alaninda yaptiklari calisgmada,
okullarinda fen ve teknoloji laboratuari olan égrencilerin fen ve teknoloji bagart
ortalamalarinin, okulunda fen ve teknoloji laboratuart olmayan 6grencilerin
ortalamasindan daha fazla oldugunu ifade etmislerdir.

Okulda akademik bagariya verilen 6nem ise, 6grenci diizeyindeki degiskenler
kontrol edildiginde, herhangi bir cinsiyete gére FMF olan madde i¢in manidar
bir yordayict degildir. Buyiikéztirk ve dig. (2014)’nin TIMSS 2011 fen bilimleri
alaninda yapuiklari ¢alismada ise uygulamaya katilan tlkelerin genelinde, okulun
akademik basartya 6nem verme derecesi arttikca 6grencilerin basarilarinin artma
egiliminde oldugu gorilmustir. Alan yazindaki “okulun sahip oldugu
kaynaklar” degiskeniyle ilgili arastirma sonuglarinin bu ¢alismadan elde edilen
bulguyla tutarlt oldugu goriilmektedir. Okulun akademik basartya verdigi 6nem
degiskeni icin ise alan yazinda bu kapsamda tek bir arastirmaya rastlanmis olsa
da bulgularin tutarli olmamasi, 6grencilerin cinsiyete gbre basari farkhliklarini
Ogrenci diizeyinde ele alinan degiskenlerin aciklamis olmasindan ya da bu
calisma kapsamina dahil edilemeyen degiskenlerle 1iligkili olmasindan
kaynaklantyor olabilir.

Uzmanlarin en fazla FMFyi agikladiklarini diisiindtkleri degisken “fene yonelik
tutum”dur. Bu degiskeni, “okulun sahip oldugu kaynaklar” ve “fende kendine
given” degiskenleri takip etmektedir. Uzmanlarin gorisleriyle istatistiksel
sonucun en fazla tutarli oldugu degisken “aile egitim diizeyi”dir. Istatistiksel
sonuglarla en fazla tutarl géris bildiren uzmanlarin genelde lisans egitimini fen
alaninda tamamlamis ve Ol¢me ve degerlendirme alaninda lisansiistii egitim
almis  bireyler oldugu goralmistiir. Bu kosullarla bitlikte  6gretmenlik
deneyiminin olmast veya vyanliik konusunda ¢aligmalari olan bireylerin
gorislerinin istatistiksel sonuglarla daha tutarlt oldugu géralmistir.

Bulgular genel olarak degerlendirildiginde, 6grenci ve okul diizeyinde ele alinan
Ozelliklerin bir cinsiyet grubuna avantaj saglayabildigi gérilmistir. Bu durum,
cinsiyete gore bagari farkhiliklarinin pek ¢ok faktorle etkilesim halinde oldugunu
gostermektedir. Ayrica, 6grencilerin biyolojik farkliliklarinin yaninda zihinsel
farkliliklarinin da cinsiyete gére basart farkliliklariyla iligkili olabilecegi g6z
6niinde bulundurulmalidir.



S. Yalgn, E. Tavsancil 13

KAYNAKLAR

Abazaoglu, 1., Yildirim, O. ve Yildizhan, Y. (2014). Tirkiyenin 6gretmen profili.
International Periodical For The Languages, Literature and History of Turkish or Turkic, 9(2), 1-
20.

Acar, T. (2012). Determination of a differential item functioning procedure using the
hierarchical generalized linear model: A comparison study with logistic regression and
likelihood ratio procedutre. SageOpen, DOI: 10.1177/2158244012436760, 1-8.

Acar, T. ve Ogretmen, T. (2012). Cok diizeyli istatistiksel ydntemler ile 2006 PISA fen
bilimleri performansinin incelenmesi. Egizim ve Bilim, 37(163), 178-189.

Albano, D. A., and Rodriguez, M. C. (2013). Examining differential math performance
by gender and opportunity to learn. Educational and Psychological Measurement, 73(5), 836—
856.

Anil, D. (2009). Uluslararast 6grenci basarilarini degerlendirme programi (PISA)'nda
Turkiye'deki 6grencilerin fen bilimleri basarilarini etkileyen faktorler. Egitin ve Bilim, 34,
87-100.

Atar, B. (2007). Differential item functioning analyses for mixed response data nsing IRT likelihood-
ratio test, logistic regression, and GLLLAMM procedures. Unpublished doctoral dissertation,
University of Florida State, Tallahassee.

Atar, B. ve Aktan, D. C. (2013). Ortiik regresyon iki parametreli lojistik modeli. Fgitim
ve Bilim, 38(168), 59-68.

Atar, H. Y. ve Atar, B. (2012). Turk egitim reformunun 6grencilerin TIMSS 2007 fen
basarlarina etkisinin incelenmesi. Kuran ve Uygnlamada Egitim Bilimleri, 12(4), 2621-2636.

Ayan, C. (2011). PISA 2009 fen okuryazarlzgr alt testinin dedisen madde fonksiyonn agisindan
incelenmesi. Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitist, Ankara.

Awang, R., and Fah, L. Y. (2013). An analysis on the selected factors contributing to
science and mathematics achievement among secondary students in two SEAMEO
member countries. Jurnal Teknologi (Social Sciences), 63(2), 109—-116.

Balkan Kiyict, F. ve Kiyict, M. (2007). Science, technology & literacy. The Turkish Online
Journal of Educational Technology (TOJET), 6(2), 1303-6521.

Balluerka, N., Gorostiaga, A., Gémez-Benito, ]., and Hidalgo, D. (2010). Use of
multilevel logistic regtession to identify the causes of differential item functioning.
Psicothema, 22(4), 1018-1025.

Bayraktar, S. (2011). Uluslararas: fen ve matematik ¢calismasi (TIMSS 2007) sonuglarina
gore Tiurkiye’de fen egitiminin durumu: Fen basarisint etkileyen faktorler. Sefuk
Universitesi Abmet Kelesqdln Egitim Fakiiltesi Dergisi, 30, 249-270.

Bekei, B. (2007). Orta igretim kurumlar: igrenci segme ve yerlestirme sinavenin dedisen madde
Jonksiyonlarmn cinsiyete ve okul tiriine gire incelenmesi. Yiksek Lisans Tezi, Ankara:
Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.



14 TIMSS 2011 Fen Uygnlamasinda Cinsiyete Gare. ..

Beretvas, S. N., Cawthon, S. W., Lockhart, L. L., and Kaye, A. D. (2012). Assessing
impact, DIF, and DFF in accommodated item scores: A comparison of multilevel
measurement model parameterizations. Educational and Psychological Measurement, 72, 754-
773.

Berberoglu, G. (1996). The university entrance examinations in Turkey. Szudies in
Educational Evalnation, 22(4), 363-373.

Binici, S. (2007). Random-effect differential item functioning via hierarchical generalized linear model
and generalized linear latent mixed model: A comparison of estimation methods. Unpublished
doctoral dissertation, University of Florida State, Tallahassee.

Briggs, D. C. (2008). Using explanatory item response models to analyze group
differences in science achievement. Applied Measurement In Education, 21, 89-118.

Bursal, M. (2013). Tlk6gretim égrencilerinin 4-8. sinif fen akademik basarilarinin
boylamsal incelenmesi: Sinuf diizeyi ve cinsiyet farkliliklart. Kuram ve Uygnlamada Egitim
Bilimleri, 13(2), 1141-1156.

Bursal, M., Buldur, S. ve Dede, Y. (2015). Alt sosyo-ckonomik diizeyli ilkGgretim

ogrencilerinin 4-8. sinuflar fen ve matematik ders basarilari: Cinsiyet perspektifi. Egitim
ve Bilin, 40(179), 133-145.

Buyiikéztirk, S., Cakan, M., Tan, §. ve Atar, H. Y. (2014). TIMSS 2011 ulusal matematik
ve fen raporn 8. sinsflar. Ankara: Iskur Matbaacilik.

Chaimongkol, S., Huffer, F. W., and Kamata, A. (2007). An explanatory differential
item functioning (DIF) model by the WinBUG 1.4. Songklanakarin Journal of Science and
Technology, 29, 449—458.

Chang, M., Singh, K., and Mo, Y. (2007). Science engagement and science achievement:
Longitudinal models using NELS data. Educational Research and Evaluation, 13(4), 349-
371.

Cheong, F. Y. (2006). Analysis of school context effects on differential item functioning
using hierarchical generalized linear models. International Journal of Testing, 6(1), 57-79.

Clauser, B. E., and Mazor, K. M. (1998). Using statistical procedures to identify
differentially functioning test items. Educational Measurement: Issues and Practice, 17(1), 31—
44,

Demirtasli, N. ve Ulutas, S. (2015). A study on detecting differential item functioning of
PISA 2006 science literacy items in Turkish and American samples. Ewurasian Journal of
Educational Research, 58, 41-60. http://dx.doi.org/10.14689/ejer.2015.58.3

Embretson, S. E., and Reise, S. P. (2000). Iten response theory for psychologists. Mahwah, NJ:
Lawrence Erlbaum Associates.

Erberbet, E. (2009). Analyzing Turkey's data from TIMSS 2007 to investigate regional
disparities in eighth grade science achievement. Unpublished doctoral dissertation. Boston
College, Boston, Massachusetts.

Eurydice. (2010). Egitim ¢iktiarnda cinsiyet farkliiklar: Avrupa’da alman tedbirler ve mevent
durum. Eurydice Raporu, Briksel. 16 Eylil 2014 tarihinde

http://eacea.ec.europa.cu/education/eurydice/documents/thematic_reports/120TR.p
df adresinden erisilmistir.



S. Yalgn, E. Tavsancil 15

Fidan-Disikitli, A. (2011). [lkdgretim 7. ve 8. sinaf idrencilerinin fen ve teknoloji dersine yinelik
tutumlare ile fen ve teknolofi dersi basarilar: arasindaki iliski. Yayimlanmamis yiksek lisans
tezi, Selguk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Konya.

Fraenkel, J. R., Wallen, N. E., and Hyun, H. H. (2012). How #o design and evalnate
research in education (Eighth Edition). New York: McGraw-Hill.

Ghagar, M. N., Othman, R., and Mohammadpour, E. (2011). Multilevel analysis of
achievement in mathematics of malaysian and singaporean students. Journal of
Educational Psychology and Counseling, 2, 285-304.

Gierl, M. J. (2005). Using dimensionality based DIF analysis to identify and interpret
constructs that elicit group differences. Educational Measurement Issues and Practice, 24(1),
3-13.

Gomleksiz, M. ve Bulut, 1. (2007). Yeni fen ve teknoloji dersi 6gretim programinin
uygulamadaki etkililiginin degerlendirilmesi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
32, 76-88.

Hambleton, R. K., Swaminathan, H., and Rogers, H. J. (1991). Fundamentals of item
response theory. Newbury Park, CA: SAGE Publications.

Hurd, P. D. (1958). Scientific literacy: New minds for a changing world. Issues and
Trends, 82, 407-416.

Joncas, M. (2008). TIMSS 2007 sampling weights and participation rates. In J. F. Olson,
M. O. Martin, & 1. V. S. Mullis (Eds.), TIMSS 2007 technical report. Chestnut Hill, MA:
TIMSS & PIRLS International Study Center, Boston College.

Kahraman, N. (2014). Cross-grade comparison of relationship between students’
engagement and TIMSS 2011 science achievement. Education and Science, 39(172), 95-
107.

Kalaycioglu, D. ve Berberoglu, G. (2010). Differential item functioning analysis of the
science and mathematics items in the university entrance examinations in Turkey.
Journal of Psychoeducational Assessment, 20, 1-12.

Kalaycioglu, D. B. ve Kelecioglu, H. (2011). Ogrenci segme sinavinin madde yanhlig:
acisindan incelenmesi. Egitim ve Bilim, 36, 3-13.

Kamata, A. (2001). Item analysis by the hierarchical generalized linear model. Journal of
Eduncational Measurement, 38 (1), 79-93.

Kamata, A., Bauer, D. J., and Miyazaki, Y. (2008). Multilevel measurement model. In A.
A. O’Connell and D. B. McCoach (Eds.). Multilevel analysis of educational data (pp.345-
388). Charlotte, NC: Information Age Publishing.

Kamata, A., and Binici, S. (2003, July). Random effect DIF analysis via hierarchical generalized
linear modeling. Paper presented at the biannual International Meeting of the
Psychometric Society, Sardinia, Italy.

Kamata, A., Chaimongkol, S., Genc, E., and Bilir, K. (2005, Aptil). Randon-effect
differential item functioning across group unites by the hierarchical generalized linear model. Paper
presented at the annual meeting of the American Educational Research Association,
Montreal, Canada.

Kamata, A., and Vaughn, B. K. (2011). Multilevel IRT modeling. In J. J. Hox ve J. K,,
Roberts (Eds.). Handbook of advanced multilevel analysis (pp. 41-57). New York: Routledge.



16 TIMSS 2011 Fen Uygnlamasinda Cinsiyete Gare. ..

Kaptan, F. (1998). Fen bilgisi 6gretiminin niteligi ve amaglar1. Edit6r: Yasar, S. Fen bilgisi
dgretimi (s. 13-30). Anadolu Universitesi A¢tkdgretim Fakiiltesi Yayinlart. No: 585,
Eskisehit.

Kaya, S., and Rice, D. C. (2010). Multilevel effects of student and classroom factors on
elementary science achievement in five countties. International Jonrnal of Science Education,
32(10), 1337-1363.

Kiamanesh, A. R. (2004, July). Se/f-concept, home background, motivation, attribution and their
effects on Iranian students’ science achievement. Paper presented at the Third International
Biennial SELF Research Conference, Berlin, Germany.

Kim, W. (2003). Development of a differential item functioning (DIF) procedure using the
hierarchical generalized linear model: A comparison study with logistic regression procedure.
Unpublished doctoral dissertation, University of the Pennsylvania State.

Luppescu, S. (2002, April). DIF detection in HLM item analysis. Paper presented at the
annual meeting of the American Educational Research Association, New Otleans, LA.
Meredith, W. (1993), Measurement invariance, factor analysis, and factorial invariance.
Pyschometrika, 58, 525-543.

Meulders, M., and Xie, Y. (2004). Person-by-item predictors. In P. De Boeck and M.
Wilson (Eds.), Explanatory item response models: A generalized linear and nonlinear approach
(pp- 213-240). New York: Springer-Verlag.

Mellenbergh, G. J. (1989). Item bias and item response theory. International Journal of
Educational Research, 13, 127-143.

Milli Egitim Bakanligt. (2013). I/&dgretin kurumlar (ilkokullar ve ortackullar) fen bilimleri
dersi (3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Sumflar) ogretim program:. Ankara.

Mo, Y. (2008). Opportunity to learn, engagement, and science achievement: Evidence form TIMSS
2003 Data. Unpublished doctoral dissertation, Virginia Polytechnic Institute and State
University, Blacksburg, Virginia.

Mo, Y., Singh, K., and Chang, M. (2013). Opportunity to learn and student
engagement: A HLM study on eighth grade science achievement. Educational Research for
Policy & Practice, 12(1), 3-19.

Mohammadpour, E. (2012). A multilevel study on trends in malaysian secondary school
students’ science achievement and associated school and student predictors. Sczence
Education, 96(6), 1013-1046.

Ong, Y. M., Williams, J., and Lamprianou, 1. (2011). Exploring differential bundle
functioning in mathematics by gender: The effect of hierarchical modelling. International
Journal of Testing, 11, 271-293.

Oral, I, and McGivney, E. (2013). Tiirkiye'de matematik ve fen bilimleri alanlarmda igrenci
performans: ve basarimn belirleyicileri: TIMSS 2011 analizi. 1stanbul: Egitim Reformu
Girisimi.

Osterlind, J. S. (1983). Test item bias. London: Sage Publications.

Oztiirk, D. ve Ugar, S. (2010). TIMSS verileri kullanilarak Tayvan ve Tiirkiye’deki 8.
Sinuf 6grencilerinin fen bagarisina etki eden faktorlerin belirlenmesi ve kargilastiriimasi.
C.U. Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 3(29), 241-256.



S. Yalgn, E. Tavsancil 17

Qian. X. (2011). A multi-level differential item functioning analysis of trends in international
mathematics and science study: Potential sources of gender and minority difference among U.S. eighth
graders' science achievement. Unpublished doctoral dissertation, Faculty of the University of
Delaware.

Ronning, M. (2010). Homework and pupil achievement in Norway: Evidence from TIMSS.
Rettieved from http://www.ssb.no/emner/04/02/20/trapp_201001/rapp_201001.pdf

Spiegelhalter, D., Thomas, A., Best, N., and Lunn, D. (2003). WinBUGS user manunal
version 1.4, MRC Biostatistics Unit, Institute of Public Health and Department of
Epidemiology & Public Health, Imperial College School of Medicine. Retrieved from
http:/ /www.mrc-bsu.cam.ac.uk/bugs/winbugs/manual14.pdf.

Suna, E. (2012). TIMSS 2007 fen bilimleri testindeki maddelerin dil ve cinsiyet yanlihgs agisindan
incelenmesi. Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitist, Ankara.

Thomson, S., and Fleming, N. (2004). Examining the evidence: Science achievement in
Australian schools in TIMSS 2002 (TIMSS Australia Monograph No 7). Melbourne, VIC:
ACER Press.

Thomson, S., Wernert, N., Underwood, C., and Nicholas, M. (2008). TIMSS 2007:
Taking a closer look at mathematics and science in Aunstralia. Trends in International
Mathematics and Science Study, Camberwell, Vic.

Tighezza, M. (2014). Modeling relationships among learning, attitude, self-perception,
and science achievement for grade 8 Saudi students. Inzernational Journal of Science and
Mathematics Education, 12(4), 721-740.

Turhan, A. (2006). Multilevel 2PL. iten response model vertical equating with the presence of
differential item functioning. Unpublished doctoral dissertation, University of Florida State,
Tallahassee.

Uzun, S., Biitiiner, S. O. ve Yigit, N. (2010). 1999-2007 TIMSS fen bilimleri ve
matematik sonuglarinin kargilastirilmast: Sinavda en basarih ilk bes tlke-Tturkiye 6rnegi.
Elementary Education Online, 3, 1174-1188.

van Buuren, S. (2011). Multiple imputation of multilevel data. In J. J. Hox ve J. K.,
Roberts (Eds.). Handbook of advanced muitilevel analysis (pp.173-197). New York:
Routledge.

Vaughn, K. B. (20006). A bhierarchical generalized linear model of random differential item
functioning for polytomous items: A bayesian multilevel approach. Unpublished doctoral
dissertation, University of Florida State, Tallahassee.

Williams, N. J. (2003). Item and person parameter estimation using hierarchical generalized linear
models and polytomous item response theory models. Unpublished doctoral dissertation, The
University of Texas, Austin.

Williams, N. J., and Beretvas, S. N. (2006). DIF identification using HGLM for
polytomous items. Applied Psychological Measurement, 30, 22-42.

Wu, A. D., and Ercikan, K. (2007). Using multiple-variable matching to identify cultural
sources of differential item functioning. International Journal of Testing, 6(3), 287-300.
Wu, D. A,, Li, Z., and Zumbo, B. D. (2007) Decoding the meaning of factorial
invariance and updating the practice of multi-group confirmatory factor analysis: A
demonstration with TIMSS data. Practical Assessment, Research & Evaluation, 12(3), 1-26.



18 TIMSS 2011 Fen Uygnlamasinda Cinsiyete Gare. ..

Yenal, E. (1995). Differential item functioning analysis of the quantitative ability section of the first
stage of the university entrance examination in Turkey. Yayimlanmamus ylksek lisans tezi, Orta
Dogu Teknik Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Yildirim, H. H. ve Yddirim, S. (2011). Farkls isleyen madde analizlerinde ortak etken
varyanstyla iliskili esleme degiskenleri. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 40,
386-396.

Yurdugtl, H. (2003). Ortadgretim kurumiar: secme ve yerlestirme sinavinmn madde yanlilzgr
agusindan incelenmesi. Yayimlanmamis Doktora Tezi, Hacettepe Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitistu, Ankara.

Zheng, X. (2009). Multilevel item response modeling: Applications to large-scale assessment of
academic achievement. Unpublished doctoral dissertation, University of California,
Berkeley.



S. Yalgn, E. Tavsancil 19

EXTENDED ABSTRACT

As differential item functioning (DIF) becomes a threat for structure validity, it
is necessary to determine the variables explaining DIF in order to have valid
and reliable measurements. The objective of this study is to define DIF
according to the gender and if DIF is determined in the items posd to measure
science literacy in TIMSS (Trends in International Mathematics and Science
Study) 2011, the role of the students’ and schools’ characteristics as the sources
of DIF in the determined items are analyzed with the frame of multilevel
models. Also defining the possible sources of DIF in the items with the
judgmental approach is aimed with this study. The whole eight grade students
in Turkey are composed of the population of this descriptive study. The sample
of this study was consisted of application in TIMSS 2011. TIMSS sampling
which it was defined by stratifying according to the geographical regions and
the types of schools that attended the TIMSS 2011 and comprised of 239
schools and 6928 eight grade students. After deleting the missing values, the
analysis were progressed with 208 schools, 5732 students and 221 items. The
assumptions of analysis were tested with SPSS, STATISTICA, LISREL,
BILOG and R 3.0.3 programs. Analyses of DIF were progressed by WinBUGS
1.4 for all booklets. In all of the items, DIF was determined through full
bayesian estimation in multilevel modeling approach. At the end of the study, it
was determined that the distribution of 39 items in which DIF was detected
was equal by sex. The fact that the number of the items in which DIF was
detected per booklets changed from 1 to 12 caused invalid results about
comparison of the achievements of students who were administered different
booklets. Also, this raised doubt about equality of booklets. According the
results of this study, the increase in the values of all variables at student level
enables to raise student’s achievement. When it comes to results of variables at
student level, “self-confidence regarding to science” explained differential item
functioning in maximum number of items. Moreover, “self-confidence
regarding to science”, “home educational resources”, “time spent on
homework”, “home study support”, “educational level of family”, “attitudes to
science”, “value of science learning” and “student engagement in science
lessons” are related with achievement differences of students according to the
gender. The wvariables “self-confidence regarding to science”, “home
educational resources”, “value of science learning” explained that only one item
favoring males showed DIF and the remaining items favor females. The
variables “time spent on homework™ and “educational level of family” revealed
that only one item favoring females showed DIF and the remaining items favor
males. The variables, which were examined in student level, explained DIF in
two items. These items displaying DIF in favor of boys don’t display DIF
anymore. It was seen that the wvariable of “school sources”, which was
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examined in school level, was related with some items displaying DIF by sex. It
can be seen that several factors play role in achievement differences of students
according to the gender. It was determined that while the judgments of experts
were consistent with the statistical results in some of the items, they were rather
different in another item. The variable about which the views of experts and
statistical results were more consistent was “education level of family”. Experts
whose views were more consistent with statistical results were found to be
those who graduated from the field of science and received graduate education
about measurement and evaluation. Besides, it was detected that there was
difference of opinion among experts in some of the items.
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ORTAOKUL OGRENCILERININ GUVENLi INTERNET
KULLANIM DURUMLARININ BELIRLENMESI

Abdulkadir Beder
Milli Egitim Bakanhgt
Dr. Ertugrul Ergiin

Afyon Kocatepe Universitesi

Ozet

Toplumun her kesiminden insanin, 6zellikle de c¢ocuklarin internet
kullanimindaki artts, internetin ne derece guvenli kullandigi sorusunun
Onemini artturmistir. Yapilan bu calismada, ortaokul 6grencilerinin glivenli
internet kullanim durumlarinin  belitlenmesi amaglanmistir. Arastirmada
ogrencilerin karsilastiklart durumlar karsisinda ne derece dogru bir davranis
gosterme  egiliminde  oldugunun tespit edilmesi amaclanmaktadir.
Aragtirmanin  6rneklemini, Afyonkarahisar 1li Merkezinde bulunan farkls
sosyo-ekonomik diizeye sahip, biti 6zel, bes ortaokulda 2014-2015 Ogretim
Yili Giiz déneminde 5, 6, 7 ve 8. sinifta 6grenim goéren 25571 (%50,7) kiz,
248’1 (49,3) erkek olmak tizere toplam 503 ortaokul 6grencisi olusturmustur.
Arastirma tarama modeli ile gerceklestirilmistir. Ogrencilerden veri
toplanmast asamasinda video destekli anket c¢aligmasi uygulanmustir.
Ogtencilerin internet kullanirken karsilasabilecekleri durumlar senaryo haline
getirilmis ve bu arastirma icin hazirlanan cizimlerle videolar olusturulmustur.
Aragtirmada elde edilen veriler frekans, ytizdelik, aritmetik ortalama, standart
sapma, tek yonld varyans analizi testi (ANOVA) ve t-testine dayali olarak
analiz edilmistir. Arastirma sonuclarina gore, 6grencilerin giivenli internet
kullanimiu ile ilgili biling diizeyi genel olarak yiksek ¢tkmistir. Kiz 6grenciletin
erkek Ggrencilere gbre daha bilingli hareket ettikleri gérilmustir. 8. siuf
dgrencilerinin biling diizeyinin, 6. simf 6grencilerine gére daha dustuk oldugu
tespit edilmistir. Ogrencilerin “Telif Hakk: Thlali” ve “Sorun Olabilecek
Paylasimlar” ile ilgili bilin¢ seviyelerinin disiik oldugu, “Yazilimsal Tehditler”
ile ilgili kararsiz kaldigi durumlar belirlenmistir. Ortaokullardaki tim
ogrencilerimizin  biling seviyelerinin  daha yiiksek ¢tkmasi icin, bu
arastirmanin sonuclart dogrultusunda cocuklara givenli internet kullanimi ile
ilgili bilinglendirmeye y6nelik egitsel calismalar planlanmali ve yapilmalidir.

Anahtar Sozciikler
Bilingli internet kullanimz1, Cevrimici giivenlik, Cevrimici riskler,
Cocuklarin giivenligi, Guvenli internet kullanimu.
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Ortaokul Ogrencilerinin Giivenli Internet Kullanum ...

ASSESSMENT OF SECONDARY SCHOOL
STUDENTS' SAFE INTERNET USAGE

Abdilkadir Beder
Ministry of National Education
Dr. Ertugrul Ergun
Afyon Kocatepe University

Abstract
The increase of internet usage by people from all parts of society,
especially children has increased the question of the importance of safe
internet usage. In this study; it is aimed to determine the situation of safe
internet usage among secondary school pupils, Sample of this study
includes 503 secondary school pupils (255 gitls, %50,7 and 248 boys,
%49,3) who was studying in 5 schools (one private, 4 public schools) in
the centre of Afyonkarahisar which have different socio-economic levels.
The reseatch was conculded in fall semester of 2014-2015 academic year.
The research is based on survey model. During the data collection phase
from pupils, video-assisted survey study is applied. The data obtained
from this study is analyzed by using frequency, percentages, mean and
standard deviation, one-way analysis of variance test (ANOVA) and t-
test. According to the results of research; the usage of safe internet and
the awareness of pupils are generally high. Girls were found to act more
deliberatively than boys. It is found that 8th grade pupils had lower
awareness level than 6th grade pupils. It is determined that there are
some non-conscious situations such as copyright infringement and
sharing information and media which can cause problems. Also, pupils
were found to be indecisive about some software threats. To have a
higher level of consciousness among all secondary school pupils,
according to the results of this research, educational activities which will
raise awareness about safe internet usage should be planned and applied.

Keywords

Conscious use of Internet, Online risks, Online security, Safe internet
usage, Safety of children.
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GIRIS

Ddnya ile birlikte Ttrkiye’de de yaygin bir sekilde kullanilmakta olan internet,
kisa zaman icinde tim diinyada kendi kiltiiriinii olusturmaktadir. Internetin
daha ¢ok sayida eve ulagmast ve internet kullanilan ortamlarin sayisiun hizla
cogalmasi, kullanici kitlesinin internete erisimini yayginlastirmaktadir (Ytksel ve
Baytemir, 2010).

Internetin farklt kiiltiirlerden, farkli toplumlara ulasan ve tim diinyayt saran
kolay erisilebilir bir ag olmasi, farkli yas gruplarina ve bircok farkli amaca
yonelik kullanilabilmesi interneti daha da ¢ekici hale getirmistir. Bunun yaninda
interneti kullanirken bilgisayar teknolojisinden aktif olarak yararlandmasi ve
gelisen son teknolojilerin bilgisayar ve internet teknolojilerine yénelik olmast,
internetin sundugu hizmetleri bir hayli arttirmustir (Cakir ve dig., 2013).

Cocuklarin, yetiskinlere oranla kiyaslandiginda; bilgisayar teknolojisini, zellikle
de interneti daha yogun bir sekilde kullandiklart gériilmektedir (McCarty ve dig.,
2011).

Internet, bilgi paylastminda bircok kolaylik saglamakla birlikte, bunun yaninda
kullanicilar agisindan endise verici durumlart da bulunmaktadir. Ozellikle
cocuklar agisindan endise verici durumlarin en basinda, internet ortami giivenlik
riskleri ve internet ortamindaki bilgilerin gizliligi gelmektedir (Johnson ve dig.,
2012).

Giinimiizde tamamen teknolojiden uzak bir ¢ocukluk ve beraberinde ergenlik
dénemi dusinilemeyecedi gibi, teknoloji yoninden asir1 zengin bir ¢ocukluk
doéneminin de gelisimsel sakincalari olabilir (Akbulut 2013). Internette %100
gtivenli bir ortam veya %0 risk igceren bir ortamdan bahsetmek olduke¢a zordur
(Eminagaoglu ve Géksen, 2009).

Ebeveynler, internetin ¢ocuklart icin yeni egitim firsatlar1 sunan heyecan verici
bir diinya olduklarini disiindtkleri icin ilk basta evlerinde internet baglantisi
olmasina sicak bakmuglardir. Ancak cogu ebeveyn, ¢ocuklarinin interneti ev
Odevleri veya aragtirma icin kullanmadigini fark etmistir. Bunun yerine, cocuklar
arkadaglartyla anlik ileti gonderip alarak, ¢evrimici oyunlar oynayarak veya
sohbet odalarinda yabancilarla konusarak saatler gegirmeye baslamistir. Internet
baglantili bilgisayarlari olan bu ¢ocuk ya da genglerin genellikle ne yaptiklar: da
denetim altinda degildir. Biitiin diinyada kabul géren yaklasim, en iyi denetimin
ailede gerceklesecegi seklindedir (Yalcin 2006). Basta anne-baba ve egitimciler
olmak tizere tim duyarli bireylerin, ¢ocuklart internet ortamindaki uygunsuz
materyal ve tehlikelerden koruma konusunda belli 6lciilerde sorumluluklart
bulunmaktadir (Sendag ve Odabast, 2000).
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Internetin artik yasammmizin bir parcast oldugu gerceginden hareketle, geng
nesilleri internet ortamindan gelebilecek olast tehlikelerden koruyabilmek ve
lkoégretim dizeyindeki Ogrencilere bilingli internet kullaniminin egitim stireci
icerisinde Ogretmenler ve aileleri araciligtyla verilebilmesi icin Ogrencilerin
internet kullanimlarina iliskin degerlendirmelerinin ortaya konmasina ihtiyac
gorilmektedir (Numanoglu ve Bayir, 2012).

Internetin giivenli bir sekilde kullanimmna yeterli 6nem  gosterilmemesi
durumunda, giiniimtizde yapilan bir hata gelecek zamanda beklenmedik sikintilt
durumlara neden olabilecektir. Bu durumda nasil ki bir caddede karsidan karstya
gecerken, bisiklet binerken, spor yaparken, araba strerken bazi riskleri géz
o6niinde bulunduruyorsak, interneti kullanitken de kargilasilabilecek olumsuz
durumlar da gbz 6ntnde bulundurul-malidir (Donovan and Lehman, 2011).
Ogrenciler, internette karsilasilabilecek risklerin neler olabilecegini ve bu olast
risk durumlarina karst kullanabilecekleri mantikli ¢6ziim yollarint bilmelidir
(Fodeman and Monroe, 2012).

Alikasifoglu’ya gore, internet ortaminda olusabilecek risklerden sakinabilmek
icin, cocuk ve ergenlerin gelisimlerini tamamlamadiklari g6z Oniinde
bulundurularak, internetin kullanim kurallart diizenlenmelidir (Alikasifoglu,
2012).

Cocuklarda internet Kullanim

Internet, kablo yoluyla veya kablosuz olarak, bazen bilgisayar protokollerini
kullanan uydu baglantilarini kullanarak, ag araclarini, giivenlik cihazlarini ve
isletmelere internet saglayicilarini, bilgiye ulasan ve bilgiyi paylasan bireyleri
birbirine baglanan diinyadaki milyonlarca bilgisayarin toplanmasidir (Smith,
2007).

Tirkiye genelinde TUIK tarafindan 2013 yili Nisan ayinda gerceklestirilen
“Hanehalk: Bilisim Teknolojileri Kullanim Arastirmast” ilk defa 06-15 yas grubu
cocuklart da igerecek sekilde yapilmustir. Arastirma sonuglara gore (TUIK,
2015); Tirkiye genelinde hanelerin %49.1i evden Internete erisim imkanina
sahip olmustur. 2013 yilt Nisan ayz itibariyle 16-74 yas grubu bireylerde internet
kullanim orant ise %48.9’dur. TUTI in 2013 yili verileri incelendiginde, internet
kullaniminin ve erisiminin 2007- 2013 yillar1 arasinda artis gosterdigi tespit
edilmistir.

Avrupa Cevrimigi Cocuklar Projesi kapsaminda arastirmaya katlan 9- 16 yas
arasindaki ¢ocuklar, interneti kullanmaya 10 yas civarinda bagladiklarini

belirtmistir (ODTU, 2014). TUIK (2013) tarafindan yapilan arastirmada ise 06-
15 yas grubundaki ¢ocuklarin internet kullanmaya baglama yast ortalama 9, 06-
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10 yas grubunda baslama yast ortalama 6, internet kullanan ¢ocuklarin 11-15 yas
grubunda ise baglama yast 10’dur.

Mert’in  (2010) Ogrencilerin internet kullanimina iliskin  yapmis oldugu
arastirmaya katldan 320 6grencinin %89.2’si interneti bilgiye ulasma amach
kullandiklari belirtirken, %20.1°1 ders i¢in bilgiye ulasma ve oyun oynama
amactyla kullandiklarint belirtmislerdir. Diger amaglarla bitlikte “facebook”
kullanim orani ise % 51.9°dur.

Avrupa Cevrimici Cocuklar Projesi’nde arastirmaya katllan 9- 16 yas ¢ocuklarin
giinde 1- 1.5 saat internet kullandiklarint tespit edilmistir. Cocuklar interneti en
fazla okul isleri icin (%092) kullandiklarint belirtmis, 6te yandan oyun oynamak
icin (%49), habetleri okumak ya da izlemek icin (%40), eglence - video klip
izlemek (%59), miizik ya da film indirmek (%40) ve arkadaslari ile sosyal aglarda
paylastmda bulunmak (%48)- icin kullandiklarini da belirtmiglerdir. Tam
iletisim-tabanl faaliyetler beraber incelenirse (anlk ileti gbndermek, e-posta ve
sosyal aga baglanmak), Ttrk cocuklarin Avrupa’daki diger ¢cocuklardan (yaklastk
%44’c %060) daha az bu faaliyetleri yaptigi gortlmiistir. Ayrica Tirkiye’de
cocuklarin %060t okulda internete baglanirken, %51°1 internet kafeleri
kullanmakta oldugu tespit edilmistir (ODTU, 2014).

Cocuklarin internet’de Karsilasabilecekleri Riskler

Internetin insanligin en énemli buluslarindan birisi olmast s6z konusuyken,
kullaniminin hem olumlu, hem de olumsuz yanlart séz konusudur. Olumsuz
yanlarindan en ¢ok zarar gorebilecek olanlarsa kullanim konusunda sagliklt
bilgisi olmayanlar ve cocuklardir (Oktik, 2013). Bilgiye kolay ve hizli erisimin
hem gercek, hem de sanal ortamda beklenmedik riskleri barindirir (Arslan ve
Cansever, 2013).

Bilgisayar giivenligi acistndan karsilagilmast muhtemel en sik gorilen tehdit ve
saldirtlar sunlardir (Cakir ve Kesler, 2012):

e Virusler, solucanlar, truva atlari ve hacker saldirilar

*  Paylasima acilan zararli dosyalar

*  Phishing (olta) ve tus kaydediciler

* Tarayic1 aciklart ve casus yazilimlar

»  Sahte antivirls yazilimlarinin kullanilmasi

*  Gizli bilgilerin Gi¢lincii kisiler tarafindan 6grenilmesi

* Transfer edilecek bilginin degistirilip, degistirilen gercek dist bilginin
hedefe ulagtirilmasi.

Cocuklar ve genglerin internet kullanimi esnasinda karsilasabilecekleri sorunlar
genel olarak asagidaki sekilde gruplanabilir (Canberk ve Sagiroglu, 2007):
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Teknik zararlar; cocuklarin viris bulastirmasi, casus yazilimlarin
girmesine miisaade etmesi. Bunun sonucu olarak var olan belge ve
dosyalarin kaybedilmesi ve bazi yazilim ayarlarinin bozulmasi.

Fiziksel, sosyal ve psikolojik zararlari; asirt oyun oynamak, disarida ya
da okulda arkadaglariyla etkilesimde olmak yerine eve kapanmak ve
siddet igerikli oyunlar oynamast.

Hayati zararlar; internet ortaminda cocuklarimiz, genclerimiz ve hatta
bilingsiz  kullanicilar;  beklenilmeyen ve istenilmeyen tehditletle,
tehlikelerle ve durumlarla karst karsiya kalabilitler. Bunlar: Pornografik
Oge, dismanlik, 6fke ve siddet ihtiva eden yasa dist icerige internet
Uzerinde maruz kalabilme; cevrimici ortamlarda, kendilerini veya
ailelerini tehlikeye atacak adres, kredi kartt numarasi, evde o an kimin ya
da kag kisinin bulundugu bilgisi gibi bilgileri Gi¢tincd sahislara, e-posta
veya sohbet programlari vasitasiyla iletebilme; internet Uzerinden
ebeveynlerinin kredi karti ile haber vermeden aligveris yapabilme ve
kendisinden yasca buyik, kotd niyetli kisilerle ve su¢ Orgutleri ile
haberlesebilme gibi.

Sendag ve Odabasr’nin (2006) “Internette Cocuklart Bekleyen Olast Tehlikeleri”

Dillner

(2000) ve GNW’den (2001) aktardigina gbre asagidaki gibi

stralanmaktadir:

Cevrimi¢i Yeni Insanlarla Tanisma: Yeni biriyle tanigmast sonucu
kacirilmasi ya da tacize ugramasi sorunlart dogabilmektedir.

Gizliligin Yitirilmesi: Cocuklar adres, telefon numarasi, kimlik bilgileri
gibi 6zel bilgileri yabancilara vererek kendilerini ve yakinlarini tehlikeye
atabilmektedit.

Cevrimici Kavgalar: Yazismalarda kizdirabilecek, asagilayict, alayct,
hakaret edici ifadeler sorunlara yol acabilmektedir.

Uygun Olmayan Materyaller: Pornografik siteler, terdr, silah ve madde
kullanimini tesvik edici siteler ¢ocuklar igin kalict sorunlara sebep
olabilmektedir.

Cevrimici Arama, Okuma: Cocuklara arama yaptirmadan 6nce aranan
anahtar kelimeler aile ya da 6gretmen tarafindan denenmelidir. Aksi
durumda istenmedik icerikler gérintiilenebilmektedir.

Insanlart Tehlikeye Atma: Cesitli yazilimlar kullanilarak aile bireylerinin
ya da yakinlarinin 6zel dosyalarini internet Uzerinden gonderilmesi
engellenmelidir.

Silah ve madde kullanimi: Farkina varmadan olusturulan silah tesvik
yontemi bilingaltina yerlestirmeyle sonuglanabilir.

Astrmacilik ve Telif Haklarr: Lisanssiz yazilim kullanma ve bilgi asirma
internetin en yaygin sorunlarindan biridir. Cezai bir yaptirimla
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karsilasmamak icin 5846 sayilt Fikir ve Sanat Esetleri Kanunu hakkinda
cocuklar bilinclendirilmelidir.

Giivenli internet Kullamm ile ilgili Arastirmalar

Kirik (2014), arastirmasinda aile ve cocuk iletisiminde internetin konumu tespit
edilmeye yoneliktir. Bu amag ile, aile ve cocuk iliskini daha iyi algilayabilmek
adina Istanbul ili Sisli ilcesinde yasayan ve 0-G yas araliginda cocugu olan
ailelerle nitel bir arastrma  gerceklestirilmistir.  Arastirma  sonucunda,
katitimeilarin yarisi ¢ocuklar internet ortamindayken onlatla ilgilenmediklerini
ve kendi islerine baktiklarini  belirtmislerdir. Ebeveynler, ¢ocuklar
internetin zararh etkilerinden korunma yollarinda herhangi bir girisimlerinin
bulunmadigini ifade etmislerdir. Ancak filtre ve 6zel yazilimlar kullandigint
belirten katiimeilarin varligi da azimsanacak derecede degildir. Cocuklarma
internete girebilecegi hicbir ara¢ almadigini aktaran ebeveynler de mevcuttur.
Ebeveynler interneti bagimlilik yaratan, bireylere ve topluma zarar veren, bilgi
ve enformasyon kaynagl, eglendirici ve rahatlatict vb. bir ara¢ olarak
tantmlamuglardir.

Peker Demir (2014), arastirmasinda internet araciligi ile kisilik haklarina
saldirilart incelenmistir. Internet ortaminda kendini gercek diinyadan daha rahat
hisseden kisiler, gerek ¢esitli yazilimlarla gerekse internetin bagka yollariyla
kisilik haklarina saldirida bulunduklari beliflenmistir. Her ne kadar ulusal veya
uluslararasi mevzuatlar internet ortamindaki ihlalleri ortadan kaldirmaya caligsa
da, s6z konusu ihlallerin gerceklesmesi icin internet ortaminda agtklar mevcut
oldugu ve internetin dikkatli kullanimi belirtilmistir.

Carvalho vd. (2013), internette giivenlik farkindaligy Gzerine yapmuis oldugu
aragtirmada, “Daha Once bilgi giivenligi ile ilgili egitimi duydunuz mu veya
aldiniz m1?” sorusuna yaklasitk 690 ¢ocugun %96,5’1 “hayi” cevabini vermistir.

Yenilmez ve Seferoglu (2013), arastirmada Ogretmenlerin sanal zorbalk
hakkindaki dustincelerini belitlemek amactyla Tirkiye’nin cesitli illerinde gbrev
yapan gonullii 583 Ggretmene arastirmacilar tarafindan gelistirilen bir anket
uygulanmustir. Bulgulara gére, 6gretmenlerin sanal zorbalik hakkindaki goriisleri
tzerinde okullarinin bulundugu ortamin sosyoekonomik dizeyi ve internet
kullanim sikliklart degiskenlerinin etkisi oldugu gézlenirken, cinsiyet ve internet
kullanim stiresi degiskenlerinin dogrudan bir etkisinin olmadigt gézlenmistir.

Tekerek ve Tekerek (2013), ilkégretim ve lise 6grencilerinin bilgi ve bilgisayar
givenligi farkindalik dutzeylerini inceledigi arastirmada, Kahramanmarag’ta
Ogrenim gbren 2449 Ggrenciye, gelistirilen bilgi giivenligi farkindahik 6lcegi
uygulanmis ve elde edilen veriler istatistik analiz programi kullanilarak
degerlendirilmistir. Elde edilen bulgularda, 6grencilerin giivenli sifre kullanimu,
cevrimici giivenli iletisim, kotlcil yaziim denetlemesi yapma, belge koruma,
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kisisel bilgisayar giivenligi, glivenlik duvan ve filtreleme yazilimlari kullanimi,
cevrimici arkadas edinme ve internetin givenli bir alan olup olmadig
konularinda farkindalik diizeylerinin ¢ok diisiik ¢cikmistir. Ogrencilerin, interneti
sadece bir eglence aract olarak gormedikleri, izinsiz mizik ve program
edinmenin yanlis oldugu, baskalarina ait alanlarda izinsiz islem yapmanin
sakincalt oldugu, orijinal olmayan yazilim kullaniminin sakincali oldugu, dosya
paylasim sitelerinin kullaniminin etik olmadigi, sohbet odalarit ve tanimadigt
kisilerle iletisim kurmanin giivenli olmadif, ¢evrim i¢i uygunsuz ortamlara
girmenin sakincali oldugu konularinda orta diizeyde bir farkindalik dizeyine
sahip olduklar1 saptanmustir. Aynt zamanda internet Uzerinden bilerek yasadist
etkinlikler yapilmamasi gerektigi konusunda 6grencilerin yiiksek bir farkindaliga
sahip oldugu belirlenmistir.

Avrupa’nin 25 tlkesinde 2010 yilinda gerceklestirilen, Ttrkiye’nin de aralarinda
bulundugu, riskli ve giivenli internet kullanimi ile ilgili Avrupa Cevrimici
Cocuklar Projesi, 9-16 yas aras1 25.142 ¢ocuk internet kullanicisina ve ebeveyne,
katmali (tabakalt) 6rnekleme ve hassas igerikli sorular icin kendi kendine
doldurma metodu kullanilarak, anket yiiz yiize uygulanmistir. Ankette, incelenen
cevrimici riskler: pornografi, zorbalik, cinsel icerikli mesaj almak, daha 6nce
tanimadigi kisilerle iletisime gecmek, cevrimici gorustiigi kisilerle cevrimdist
gorismek, kullanici tarafindan olusturulmus potansiyel zararlt icerik ve kisisel
bilgi istismaridir. Projede elde edilen bulgular ise; Sosyal paylasim sitesinde
hesabt bulunan tim c¢ocuklarin tcte biri 13 yas sinirinin altinda belirlenmistir.
Cocuklarin  %42’si sosyal paylasim sitesindeki kisisel bilgilerinin herkes
tarafindan gérilebilir iken ¢ocuklarin Gigte biri bu bilgileri sadece arkadaslari ile
paylasmaktadir. Cocuklarin % 65’1 kendilerini agik¢a gosteren bir profil resmi
kullanmaktadir ve % 59 profillerinin giivenlik ayarlarim nasil degistireceklerini
bilmiyorlar. Cocuklarin %19’u adres bilgilerini, %81 ise telefon numaralarini
sosyal paylasim sitesinde paylagsmaktadir. Tirkiye’de gocuklarin yaklasik %251
internetin agirt kullanimindan kaynakli bir veya daha fazla etmen belirtmisken,
Avrupa capinda bu oran %33’ dur. Tirkiye'de cocuklarin yaklastk %13t
internette cinsel icerikli fotograf gérdiigini bildirmisken, Avrupa ¢apinda bu
oran yaklagik olarak aymidir. Tirkiye’deki ¢ocuklarin %30 internet araciligy ile
zorbalik gerceklestigini belirtmisken, Avrupa’daki cocuklarin %571 internet
aracti@y ile zorbalik gerceklestigini belirtmistir. Turkiye’de, 9-16 yas arasindaki
cocuklarin %121 cinsel icerikli mesaj aldigini, %4’4 de buna benzer mesaj
yolladigint sGylemisken, Avrupa genelinde gocuklarin %12’si cinsel igerikli mesaj
aldigini, %30 de buna benzer mesaj yolladigint séylemistir. Tirkiye’de 9-16 yas
arasindaki ¢ocuklarin %140 ylUz yize tamusmadigt kisilerle internette
gorustiigint, sadece %2’si bu kisilerle internet disinda da bulustugunu
belirtmisken, Avrupa capindaki ¢ocuklarin %251 tanimadigt kisilerle ilk defa
internette goristigini, %06’st ise bu kisilerle internet disinda da bulustugunu
belirtmistit.
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Calismanin Amaci

Bu ¢alismanin amac, internet kullanimiyla ilgili en riskli gruplardan biri olan
ortaokul 6grencilerinin giivenli internet kullanim durumlarinin belirlenmesidi.
Bu calismada literatiirde incelenen arastirmalardan farkli olarak, 6grencilerin
izledikleri videolardaki ¢ocuklarin hareketlerini degerlendirmeleri istenmistir.

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu calismada tarama modeli kullandmistir. Tarama arastirmasi, bir grubun
secilen 6zelliklerini belitlemek igin verilerin toplanmastn amaclar (Buyikoztiirk
ve dig. 2008). Bu calismada ilkégretim kurumlart ortaokul kademesindeki
Ogrencilerin  internet ortamindaki giivenlik ile ilgili algilart belirlenmeye
calistlmustur.

Arastirma Grubu

Arastirmanin  evrenini  Afyonkarahisar  ilindeki  ortaokul — &grencileri
olusturmaktadir. Afyonkarahisar ili merkeze baglt farkli Gzelikler gosteren
okullar gruplara ayrilmis ve her gruptan bir okul rasgele belirlenmistir. Cinsiyet,
sinif ve okul degiskeni verilerinin dagilimlart  asagidaki  Cizelge 1’de
gosterilmektedir.

Cizelge 1. Cinsiyet, sinsf ve okul dediskeni verilerinin dagilimiar:

Demografik Ozellikler F %

Cinsiyet

Kadin 255 50.7

Erkek 248 49.3
Sinif

5 129 25.6

6 135 26.8

7 93 18.5

8 146 29.0
Okul

Merkez Toki Yatili Bolge 67 13.3

Ortaokulu

Atakéy Ortaokulu 86 17.1

Hact Ahmet Ozsoy Ortaokulu 96 19.1

Ozel Doga Ortaokulu 67 13.3

Semsettin Karahisari Ortaokulu 187 37.2
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Veri Toplama Araclan ve Veri Toplama Siireci

Ogrencilerden veri toplanmast asamasinda video destekli anket calismast
uygulanmistir. Bu yapilan ¢alisma iki kisimdan olusmakta olup, birinci kisimda
ogrencilerden demografik bilgileri ve internet kullanim 6zelliklerini igeren
sorulari cevaplamalart istenmistir.

Anketin ikinci kisminda ise 6grencilerden, glivenli internet ile ilgili olusturulan
yirmi bir adet kisa film senaryosundaki Ogrencilerin - davranslaring
degerlendirebilecekleri bélime yer verilmistir.

Aragtirmada, Ogrencilerin internet ortamunda kargilagilabilecek  giivenlik
risklerine karst sergileyebilecekleri dogru veya yanlis davranslar, 6nce diinya
capinda Ornek taramalari yapidmis sonra senaryolar haline getirilmistir.
Senaryolar daha sonra uzman gorisine sunulmus ve gerekli gorilen
degisiklikler yapilmustir. Senaryo igerik olarak incelendiginde ti¢ adet “Siber
Zotrbalik” ile ilgili (Senaryo-10, Senaryo-11, Senaryo-12), yedi adet “Sorun
Olabilecek Paylagimlar” ile ilgili (Senaryo-9, Senaryo-15, Senaryo-16, Senaryo-
17, Senaryo-18, Senaryo-19, Senaryo-21), iki adet “Sifre ve Kullanica Adt
Kolayligr” ile ilgili (Senaryo-13, Senaryo-20), t¢ adet “Telif Hakk: Thlali” ile ilgili
(Senaryo-1, Senaryo-2, Senaryo-14), iki adet “Tuzak E-posta” ile ilgili (Senaryo-
3, Senaryo-4), bir adet “Yazilimsal Tehdit” iceren (Senaryo-5), bir adet
“Sahtecilik ve Dolandiricilik” ile alakali (Senaryo-6) ve iki adet “Istenmeyen
Igerik” ile ilgili (Senaryo-7, Senaryo-8) senaryo oldugu gériilmektedir..

Daha sonra senaryolar, ortaokul 6grencilerinin yaglarina uygun olarak cizimlere
aktarilmistir. Ardindan ¢izimler seslendirilmis ve kisa film videolar: haline
dondstirilmistiir. Bunun neticesinde video destekli anket hazir hale
getirilmistir. Anketin video destekli olmast, igerigindeki kisa filmlerin ¢ocuklara
hitap eden c¢izimlerden olusmasi, 6grencilerin dikkatini toplamis ve anketi etkin
bir hale getirmistir. Olusturulan videolar EBA tizerinden veya youtube.com
tzerinden “giivenli internet senaryolar” anahtar kelimeleri aranarak
(https:/ /www.youtube.com/channel/UCb2Ans8Q-QFJfW1hglyxW2A)
izlenebilmektedir.

Uygulama esnasinda videolar Ogrencilere teker teker gdsterilmis ve gerekli
yerlerde agiklama yapilmistir. Ogrencilerden her filmin sonunda filmdeki
cocugun davransint 51 likert Sleekle (kesinlikle yanlis — yanlis - kararsizim —
dogru - kesinlikle dogru) degerlendirmesi istenmistir.
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BULGULAR

Ogrencilerin senaryolardaki 6grencilerin davranislarina ait bulgular Cizelge 2’de
gorillmektedir.

Cizelge 2. Senaryo veri analizi dagilim:

Senaryo Kesglii{lll: Yanlis Karasizim Dogru Kesgii;s
N % N % N % N % N %

1 184 36.6 179 35.6 65 129 57 11.3 18 3.6
2 14 2.8 39 78 100 19.9 207 412 143 28.4
3 171 34.0 150  29.8 88 175 57 11.3 37 74
4 220 437 117 233 107 213 41 82 18 3.6
5 52 103 129 25.6 179 35.6 119 237 24 48
6 435  86.5 47 93 306 8 106 10 20
7 45 8.9 16 32 14 28 59 117 369 734
8 218 433 108 215 110 219 41 82 26 52
9 32 6.4 17 34 22 44 138 274 294 584
10 330 65.6 80 159 26 52 28 5.6 39 78
11 44 8.7 29 58 25 5.0 116 231 289 575
12 60 119 46 9.1 60 119 149 29.6 188 37.4
13 137 27.2 170 33.8 122 243 56 11.1 18 3.6
14 73 145 124 247 114 22.7 108 215 84 167
15 14 2.8 31 6.2 24 48 142 282 292 58.1
16 39 7.8 76 151 120 239 179 35.6 89 177
17 17 34 30 6.0 63 125 172 34.2 221 439
18 407 80.9 65 129 14 28 7 14 10 20
19 236 46.9 151 30.0 77 153 24 48 15 3.0
20 32 6.4 52 103 67 133 131 26.0 221 439
21 24 4.8 14 28 41 82 135 26.8 289 575

Toplam 503 Ogrencinin, senaryo kisa filmlerine ait degerlendirmeleri
incelendiginde; Senaryo-1’de 363 (%72.2), Senaryo-3’de 321 (%63.8) Senaryo-
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4de 337 (%067). Senaryo-6’da 482 (%95.8), Senaryo-8’de 326 (%068.8), Senaryo-
10’da 410 (%81.5) Senaryo-13’de 309 (%061), Senaryo-18’de 472 (%93) Senaryo-
19°da 387 (%76.9) Ogrencinin bu senaryolardaki davranislart yanls veya yanlisa
yakin olarak degerlendirdikleri gériilmektedi.

Senaryo-2’de 350 (%069.6), Senaryo-7’de 428 (%85.1), Senaryo-9da 432
(%085.8), Senaryo-11°de 405 (%80.6), Senaryo-12’de 337 (%67), Senaryo-15’de
434 (%86.3), Senaryo-16’da 268 (%053.3), Senaryo-17’de 393 (%78.1), Senaryo-
20°de 352 (%69.9), Senaryo-21’de 424 (%84.3) Ggrencinin bu senaryolardaki
davranislart dogru veya dogruya yakin olarak degerlendirdikleri griilmektedir.

Senaryo-5 ve Senaryo-14’deki degerlendirmelerin ise giklara dagildiklar
gorilmektedir.

Ogrencilerin  olumsuz davranslart iceren Senaryo-2 ve Senaryo-16’daki
davranslart dogru olarak degerlendirmeleri dikkat cekicidir. Gene olumsuz
davransslart iceren Senaryo-5 ve Senaryo-14’de 6grenciler davranisi net yanlis
olarak degerlendirmemislerdir.

Ogrencilerin internet giivenligi hakkindaki bilingli davranislarini  se¢me
konusunda puanlama yapmak icin, anketteki olumsuz davranis sergilenen
senaryolarin  puanlamasi  ters c¢evrilerek Ogrencilerin  ortalama  puamn
hesaplanmustir.

Cizelge 3.Genel ortalama puan dagilim.

N x SS

Puan Ort. 503 3.85 43014

Ogrencilerin degerlendirmelerden elde ettigi ortalama puan 3.85’tir. Bu puan
ogrencilerin biling diizeyinin ylksek oldugunu géstermektedir (1= En Ddusiik,
5= En ytiksek).

Cizelge 4’e¢ gore kadinlarin erkeklere gére senaryo davranslart degerlendirme
puanlarinin - yitksek oldugu gorilmektedir. Yani kiz Ogrencilerin  biling
seviyesinin daha yiiksek oldugu séylenebilir.

Cizelge 4. Cinsiyet degiskenine gire genel ortalama

Degisken N X SS t p

Cinsiyet ~Kadin 255 390 37717
Erkek 248 3.81 .47460

2.460 .014*

$<0.05
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Cizelge 5’e gore, stuflar arast farkliliklarin belirlenmest icin yapilan Tukey analizi
sonucuna gore, 6. smuf OSgrencilerinin ortalamasinin, 8. smuf Ggrencilerinin
ortalamalarina gbre anlamh bir sekilde yiiksek oldugu goriilmiigtiir. 6. suuf
Ogrencilerinin 8. simuf Ogrencilerine gére daha davraniglart daha bilingli
yorumladiklari sGylenebilir.

Cizeloe 5. Stnif dediskenine gire genel ortalamanin ANOV A sonuglar.

.. Kareler Kareler
Degisken Toplamt1 sd Ortalamast F p
Gruplar Arast 1.570 3 523
Sinif Gruplar ici 91.309 499 183 2.860 .036*
Toplam 92.879 502

Cizelge 6’da gorildugi tizere farkli okul 6grencilerin verdigi cevaplarda
istatistiksel olarak anlamli fark belirlenmistir. Okullar arast farkliliklarin
belitlenmesi i¢in yapilan Tukey testi sonucuna gore, yatih bolge okulunda
Ogrencim goren 6grencilerin ortalamalarinin, diger okullarda okuyan 6grencilere
gore anlamlt bir sekilde dustk oldugu goérilmektedir. Bunun nedeninin olarak
bu okulda 6grenim géren grencilerin, genellikle internet erisimi dusitk kéy ve
kasabalardan yasayan Ogrenciler olmasi, dolayisiyla internet hakkindaki
bilgilerinin ve kullanim saatlerinin az olmasi distintlebilir.

Cizelge 6. Genel ortalamanin oful dediskenleri dagilimma gore ANOV A sonuglar:

.. Kareler Kareler
Degisken Toplami1 5d Ortalamast F p
Gruplar Arast 4.431 4 1.108 6.237 .000*
Okul Gruplar ig:i 88.448 498 178
Toplam 92.879 502
SONUC VE TARTISMA

Yapilan arastirma sonucu elde edilen bulgular degerlendirildiginde, 6grencilerin
genel olarak gtivenli internet kullanimu ile ilgili biling diizeyinin yiksek oldugu
sOylenebilir. Ama bir Ogrencinin bile bilgisizlik veya dikkatsizlik nedeniyle
internet kullanimi sirasinda bir hata yapmasit dizeltilemeyecek sonuglar
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dogurabileceginden, tim &grencilerin en yiiksek biling seviyesine ulastirilmasi
gereklidir.

Arastirma neticesinde, kiz 6grencilerin erkek Ggrencilerine gbre daha bilingli
hareket ettikleri goriilmektedir. Ogrencilerden 8. sinifta olanlarin, 6. smiftakilere
kiyaslandiginda biling diizeyinin daha dusiik oldugu gériilmektedir. Bu durumun
ise ortaokul son siuf Ogrencilerinin daha rahat ve serbest davranma
isteklerinden ileri geldiginden s6ylenebilir.

Senaryolara gore bulgular degerlendirildiginde, “Telif Hakki Thlali” ile ilgili
Senaryo-2’de ve “Sorun Olabilecek Paylasimlar” ile ilgili Senaryo-16’daki
davranislarda Sgrencilerin bilingsiz bir tutum egilime girdikleri gérilmektedir.
“Yazilimsal Tehditler” ilgili Senaryo-5te ve “Telif Hakki Thlali” ile ilgili
Senaryo-14’teki davransglarda ise Sgrencilerin kararsiz bir tutum sergiledikleri
gorilmektedir.

Yapilan arastirmada genel olarak 6grencilerin giivenli internet kullanimi biling
seviyesi yuksek c¢tkmustir. Fakat ortaokullardaki tim 6grencilerimizin biling
seviyesinin daha yiiksek cikmast igin gerekli egitimler artirlmalidir. Ozellikle
“Telif Hakk: Thlali”, “Sorun Olabilecek Davranislar” ve “Yazilimsal Tehditler”
basliklart {izerinde daha fazla durulmalidir. Ogrencilerin bilingli olmayan
davranslarina yonelik giivenli internet kullanim seminerleri diizenlenmelidir.
Givenli internet kullanimit ile ilgili farkindalik olusturulmalidur.

Cocuklarin 6zellikle sosyal medyada yapmis oldugu paylagimlar, ebeveynlerce
takip edilmelidir. Cocuklar internette bir basina birakidmamali, degisken
araliklarla neler yaptigt kontrol edilmelidir.

Cocuklart internet ortamindaki tehlikelerden kotrumak icin, internetin
kullanimini engellemek veya kullanimina kisitlama getirmek yerine onlara
giivenli internet kullanim bilinci kazandirilmalidur.

Ogrencilerin internet ortamindaki giivenlik riskleri icerisinde biling seviyesi
bakimindan yetersiz kaldiklar1 konularin, Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Dersi
Ogretim Programt’nda konu agirliklart artirilmalidir.
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EXTENDED ABSTRACT

The increase of internet usage by people from all parts of society, especially
children has increased the question of the importance of safe internet usage.
Most middle and high school students deal daily with risks associated with
being online. Because the Internet is a valuable educational tool providing
information, allowing for increased collaboration and communication, and
preparing students for the jobs of the future, it is important that we focus on
educating students about behavior that lets them use this resource safely
(Fodeman and Monroe 2012). Especially security risks in internet and
information privacy are the most concerning situtiations about children.
(Johnson et al. 2012).

In this study; it is aimed to determine the situation of safe internet usage among
secondary school pupils. In order to achieve this, several scenarios about
children which can happen about internet usage were written. After this phase
the scenarios have been illustrated and have transformed into videos with
sound recording.

Sample of this study includes 503 secondary school pupils (255 gitls, %050,7 and
248 boys, %49,3) who was studying in 5 schools (one private, 4 public schools)
in the centre of Afyonkarahisar which have different socio-economic levels.
The research was conculded in fall semester of 2014-2015 academic year. The
research is based on survey model. During the data collection phase from
pupils, video-assisted survey study is applied. Videos have been shown to pupils
one by one and after each video they evaluated the behaviour of the pupil in
the video in a five point likert scale (very wrong — wrong — can’t decide — right
— very right). The data obtained from this study is analyzed by using frequency,
percentages, mean and standard deviation, one-way analysis of variance test
(ANOVA) and t-test.

According to the results of research; the usage of safe internet and the
awareness of pupils are generally high. Girls were found to act more
deliberatively than boys. It is found that 8" grade pupils had lower awareness
level than 6% grade pupils. It can be said that 8th grade students tend to behave
more freely and recklessly on the internet as they can be in their adolescence
period. It is determined that there are some non-conscious situations such as
copyright infringement and sharing information and media which can cause
problems. Also, pupils were found to be indecisive about some software
threats. Also it is found that children in a boarding school had lower points
about safe internet usage. These may be caused by coming from surrounding
poor villages to this school and having limited internet access in their homes.

To have a higher level of consciousness among all secondary school pupils,
according to the results of this research, educational activities which will raise
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>

awareness about safe internet usage should be planned and applied. Students
knowledge about sharing information and media on the Internet must be
enhanced. Copyright and sharing personal information concepts should be
explained in details. According to the research results children also have some
misinformation about software threats. So information about software like
viruses, malwares, adwares, etc. and social engineering should be given to
children.
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UNIVERSITELERIN ENGELLI DESTEK OFISLERININ
WEB SAYFALARININ ERISILEBILIRLIKLERI

Dr. Biilent Giirsel Emiroglu
Kirikkale Universitesi

Ozet

Bu caligmanin amaci, Tiirkiye’deki iiniversitelerin Engelsiz Universite
Birimleri ~ web  sayfalarmin  erigilebilirliklerinin ~ incelenmesidir.
Universitelerde  rektérliiklere  bagli olarak hizmet veren FEngelsiz
Universite Birimlerinin amact; tniversitelerdeki engelli 6grencilerin
Ogrenimleri, yerleske ve yurt yasamlari sirasinda engelleri nedeniyle
karsilagsacaklart zorluklart en aza indirmek ve engellerin ortadan
kaldirilmasinda ilgili taraflar arasinda isbirligi saglamaktir. Genel tarama
modeline gére desenlenen bu arastirmanin ¢alisma grubunu 53 tniversite
olusturmustur. Arastirma sonucunda c¢alisma grubunda yer alan
tiniversitelerin Engelsiz Universite Birimlerinin web sitelerinin biiyiik
cogunlugunda iletisim bilgilerinin (telefon numarasi, e-posta adresi,
adresi) yer aldigl, yine buylik c¢ogunlugunda birimin sorumlulari,
komisyon uyeleri, kurulus amaci, gorevleri ve faaliyetlerine iliskin
bilgilerin yer aldigt belirlenmistir. Ancak Gniversitelerin neredeyse
tamaminda isaret dili cevirmeni, seslendirme eklentisi ve karakter punto
buytiticinin  olmadigt  belitlenmistir. ~ Arastirma  kapsamindaki
tiniversitelerin yaklagtk yarisinda Engelsiz Universite Biriminin baglant:
linki iniversite ana sayfasinda goriniir bir yerdedir. Universitelerin
buyiik ¢ogunlugunun sosyal medyay1 kullanmamasi arastirmada ulasilan
bir diger sonuctur. Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda,
Engelsiz Universite Birimleri web sayfalarinin arastirma kapsamindaki
erigilebilirlik maddeleri ya da bunlara benzer 6zellikler dikkate alinarak
tasarlanmasi; Tirkiye’deki tim dniversitelerin  Engelsiz  Universite
Birimleri web sayfalarinin timint kapsayacak arastirmalar yapilmas:
onerilmektedir.

Anahtar Sozciikler
Engelli 6grenciler i¢in web sayfalari, Engelsiz tniversite birimleri,
Erisilebilirlik.

© 2015, Egitim Bilimleri ve Uygulama, 14 (27), 43-55.
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THE ACCESSIBILITY OF DISABILITY SUPPORT
OFFICES WEB PAGES AT UNIVERSITIES

Dr. Bulent Gursel Emiroglu
Kirikklae University

Abstract

The purpose of this study is to analyse the accessibility of websites of the
Disability Support Offices at the Universities in Turkey. Disability Support
Offices, which are giving services under the Rectorate of the universities,
aims to remove or at least minimize the barriers disabled students face
during their education and social life in the campus and coordinate their
cooperation with the related authorities. The design pattern of the research
is structured according to survey model containing 53 universities in
Turkey. At the result of the research, it is determined that communication
details (telephone numbers, e-mail address, address) and the information
about unit directors, commission members, aims of establishment, duties
and activities exist at most of the web sites of the Disability Support
Offices of the universities enrolled in the study. But at almost all of the
universities” web sites, sign language translators, text-to-speech plug-ins
and character enlarging facilities do not exist. At almost half of the
universities enrolled in the study, the link of the Disability Support Office
is visible at the main web page of the university. Another result gained
from the study is that most of the universities do not use and exist in
social media. According to the results gained from the study, web pages of
the Disability Support Offices can be designed according to the
accessibility items listed within the scope of the study or existing web sites
can be edited and organized according to those items. Additionnaly, for
further studies, it is proposed that analyzing the Disability Support Offices’
web pages of state and foundation universities in Turkey by means of
accessibility.

Keywords
Disability support offices, Web pages for disabled students,
Accessibility.

© 2015, Educational Sciences and Practice, 14 (27), 43-55.
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GIRIS

Diinya Saglik Orgiitii, Birlesmis Milletler ve Uluslararast Is Orgiitii tarafindan
engellilik kavramina farkli bakis acilarindan yaklagilmaktadir. Dinya Saglik
Orgiitii, engellilik kavrami hakkinda eksiklik (impairment): “psikolojik, anatomik
veya fiziksel yap:t ve fonksiyonlardaki bir eksiklik veya dengesizlik, engellilik
(disability): “bir eksiklik sonucu meydana gelen ve normal sayilabilecek bir insana
oranla bir isi yapabilme yeteneginin kaybedilmesi ve kisitlanmasi, swzriiik
(handicap): bir eksiklik veya engellilik sonucunda, belitli bir kiside meydana gelen
ve o kisinin yas, cinsiyet, sosyal ve kiiltiirel durumuna gére normal sayilabilecek
faaliyette bulunma yetenegini 6nleyen ve sinirlayan dezavantajlt bir durum”
seklinde hastalik sonuglarina dayanan, saglik yontne agirlik veren bir tanimlama
ve siniflama yapmistir (Dinya Engellilik Raporu, 2011). Birlesmis Milletler
Genel Kurulu ise “Engelli Kisilerin Haklar1 Bildirgesi” nde engelli tanimint
“normal bir kisinin kigisel ya da sosyal yasantisinda kendi kendisine yapmast
gereken isleri, bedensel veya ruhsal yeteneklerindeki kalittmsal ya da sonradan
olma herhangi bir noksanlik sonucu yapamayanlar’olarak tanimlamaktadir
(Birlesmis Milletler Engelli Haklar1 S6zlesmesi, 2006).

Cocuk Haklar1 Sézlesmesi (1989) basta olmak tlizere, uluslararast alanda kabul
gormils cok sayida sozlesme ve antlasmada egitim hakk: kutsal ve evrensel
kabul edilmistir. Nitekim Birlesmis Milletler Engelli Haklar1 S6zlesmesinin 24
maddesi ile taraf devletler; engelli kisilerin egitim hakkini tanimaktadir ve taraf
devletler engelli kisilerin 6zglir bir topluma etkin bir sekilde katilabilmelerini
saglayict hedeflere yonelik olan her diizeydeki kapsamli bir egitim sistemini ve
yasam boyu grenimi saglamakla yikiimlidirler. Bu durum ilkemizde de 5378
sayili Oziirliller Kanunun 15. maddesine gére ‘hicbir gerekgeyle 6ziirlilerin
egitim hakk: engellenemez. Orziirlii cocuklara, genclere ve yetiskinlere, &zel
durumlari ve farklidiklari dikkate alinarak, butinlestitilmis ortamlarda ve 6zurli
olmayanlarla esit egitim imkant saglanit’ seklinde giivence altina alinmistir.
Universitelerde egitim alan engelli 6grencilerin de diger égrenciler gibi egitim ve
Ogretim olanaklarindan esit sartlarda faydalanmalart evrensel bir haktir. Ancak
egitim kademesi ylikseldikce engelli bireylerin egitim siirecine katiliminin
azaldigr gorilmektedir (OECD, 2011). Hurst’e (1996) gbre engelli 6grencilerin
yuksekogretime katilimi, engelli bireylere bilgilerini arttirma, sosyal becerilerini
gelistirme, yeterlikler kazanma, konusma ve tartisma ortamlarinda kendilerini
ifade etme gibi firsatlar sunmaktadir. Fuller, Bradley ve Healey’e (2004) gore
engelli bireylerin ylksekogretime katiimlar, toplumda egitim esitliginin
saglanmasi ve engellilerin bireysel kapasitelerinin gelistirilmesi icin firsatlar
sunmaktadir. Arastirma sonuglarina (Baron, Phillips ve Stalker, 1996; Brown ve
digerleri, 1997; Hall & Tinklin, 1998) gére yiksekogretime engelli 6grencilerin
katiimi artsada bu Ogrencilerin karsilastigi engeller yadsinamaz. Buradan
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hareketle yiiksekbgrenim géren engelli bireyin esit sartlarda egitim hakkini
korumak tzere Yiksekogretim Kurulu binyesinde arag-gere¢ temini, 6zel ders
materyallerinin hazirlanmasi, éziirlillere uygun egitim, arastirma ve barindirma
ortamlarinin  hazirlanmasinin  temini gibi konularla ilgili Yiiksek Ogretim
Kurumu Oziirliler Yénetmelikleri yayinlamis ve bu yonetmelikler cercevesinde
yiiksekogretim kurumlarinda Engelsiz Universite Birimleri kurulmustur

Universitelerde rektorliklere bagl olarak hizmet veren Engelsiz Universite
Birimlerinin amaci; Gniversitelerdeki engelli 6grencilerin 6grenimleri, yerleske ve
yurt yasamlart sirasinda engelleri nedeniyle karsilasacaklart zorluklari en aza
indirmek ve engellerin ortadan kaldiridmasinda ilgili taraflar arasinda isbirligi
saglamaktir (Engelsiz Universiteler Calistayt Sonug Raporu, 2014). Bir baska
deyisle bu birimlerin gérevleri engelli 6grencilerin 6grenimleri strecince ¢esitli
alanlardaki ihtiyaclarint ve karsdastklar giiclikleri belitflemek, belitlenen
ihtiyaglarin  karsilanmasi  ve glgcliklerin  ortadan kaldirilmasi  konusunda
hizmetler sunmak ve degerlendirmek, engelli 6grencilerin ihtiya¢ duyduklari
fiziksel, akademik ve sosyal destekler konusunda 6gretim elemanlarina yoénelik
destek  hizmetleri gelistirmek, sunmak ve degerlendirmek, tniversite
calisanlarinin ve &grencilerin engellilik alaninda biling ve duyarliik dizeyini
artirict hizmetler gelistirmek, sunmak ve degerlendirmek olarak siralanabilir
(Engelsiz Universiteler Calistayt Sonug Raporu, 2014).

Turkiye’deki yiksekdgretim kurumlarinda bulunan engelli 6grencilerin diger
Ogrenciletle esit bir sekilde egitim olanaklarindan yararlanabilmeleri icin, bu
kurumlarin sunmus olduklart hizmetlere erisebilir olmalart gerekmektedir. Bu
dogrultuda Oncelikle bu kurumlarin  web sayfalarinin  erisilebilirliklerinin
belitlenmesinin  6nem tagidigt soylenebilir.  Web sayfalarina erisilebilirlik;
sayfalarin 6zirli kisilerin algilayabilecegi, anlayabilecegi, gezinebilecegi, etkili bir
sckilde kullanabilecegi (Web Accessibility Initative, 2015) ve bunun yaninda
ulastlabilir sekilde tasarlanmast olarak tanimlanabilir. Bir web sitesini erisilebilir
kidmak, icerigin tirii, sitenin biytkligi ve karmasikligi, kullanilan yazilim gibi
faktorlere  baghdir.  Erisilebilirlik  degerlendirmesi  yapmak  icin bazt
programlar gelistirilmis olmasina ragmen hicbir programin tek bagina bir sitenin
erisilebilirligini degerlendirmeye yeterli olmadigint séylemek mumkindir. Bu
nedenle bir sitenin erisilebilirlik yonergelerine uyup uymadigina karar vermek
icin bilgi sahibi bir kisinin degerlendirme yapmast gerektigi soylenebilir. Bu
baglamda bu calismanin amact Tiirkiye’deki tiniversitelerin Engelsiz Universite
Birimleri web sayfalarinin erisilebilirliklerini incelemek ve ileriye yonelik neler
yapilabilecegini tartismaya acmaktir.

YONTEM

Genel tarama modeline gére desenlenen aragtirmanin c¢alisma grubunda 53
Universite yer almistir. Arastirma kapsaminda yer alan ve Engelsiz Universite
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Birimleri web sayfalart incelenen tniversiteler Aksaray, Amasya, Ahi Evran,
Akdeniz, Adiyaman, Abant Izzet Baysal, Afyon Kocatepe, Ankara, Anadolu,
Ardahan, Artvin Coruh, Adnan Menderes, Atatiirk, Bartin, Batman, Bozok,
Bursa Teknik, Bulent Ecevit, Balikesir, Bitlis Eren, Bogazici, Ege, Erciyes,
Erzincan, Eskisehir Osmangazi, Firat, Galatasaray, Gazi, Gaziantep,
Gaziosmanpasa, Gebze Yiksek Teknoloji, Giresun, Hacettepe, Harran, Hitit,
Igdir, Istanbul Medeniyet, Inénii, Istanbul Teknik, Istanbul, Izmir Katip Celebi,
Izmir Yiiksek Teknoloji, Kafkas, Kahramanmaras Siitcii Imam, Karabiik,
Karadeniz Teknik Universitesi, Karamanoglu Mehmetbey, Kastamonu,
Kirikkale, Kirklareli, Kilis 7 Aralik, Kocaeli Universiteleridir.

Calisma grubunda yer alan dniversitelerin Engelsiz Ogrenci Birimleri web
sitelerini erisebilirlik baglaminda degerlendirebilmek icin 20 maddeden olusan
degerlendirme  formu  alanyazin  taramasi ve arastirmacinin  kisisel
deneyimlerinden yola ¢ikilarak arastirmact tarafindan hazirlanmistir. Formda
iletisim bilgileri, gérev ve sorumlularina iliskin bilgiler, engel tiirlerine gore
kullanim  kolayligi, gerekli basvuru formlart ve sosyal medyayr kullanma
durumlart temel alinarak degerlendirme maddeleri olusturulmustur. Tek
bolimden olusan degerlendirme formu maddeleri “evet /  hayir”
secenceklerinden olugmaktadir. Degerlendirme formunun kapsam ve goriinis
gecerligi icin 6zel egitim ve BOTE alaninda uzman tg¢ kisinin goriisiine
basvurulmustur. Uzmanlardan gelen gbris ve Oneriler dogrultusunda
degerlendirme formuna son hali verilmistir.

Degerlendirme formu maddesinde yer alan engelli 6grenciler igin erisilebilirlik
secenegi ilgili web sayfalarinda bulunuyorsa “evet”, belirtilen erisilebilirlik
secenegi web sayfasinda yer almiyorsa “hayir” olarak isaretlenmistir.

Form araciligiyla Giniversitelerin Engelsiz Universite Birimlerinin web sayfalari
25 Mart-30 Nisan 2015 tarihleri arasinda incelenmistir. Elde edilen veriler
lzerinde betimsel istatistikler (frekans ve yiizde) hesaplanmistir. Bu kapsamda
engelli Ggrenci birimlerinin  degerlendirme formunda yer alan maddeleri
karsilayip karsilayamama durumlart puanlanarak ylizdelik ifadeler olusturulmus
ve tablolastirilmistit.

BULGULAR

53 {iniversitenin Engelsiz Ogrenci Birimleri web sayfalarinin erisilebilitliklerinin
aragtirmact tarafindan gelistirilen form aracihigtyla degerlendirilmesi sonucu elde
edilen sonuglar Cizelge 1°de sunulmustur.
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Cizelge 1.Universitelerin engelsiz igrenci birimleri web sayfalarmn erisilebilirlik maddelerine
g0re incelenmesi

. . . Evet | Hayir
Degerlendirme formu maddeleri F % f %
Engelsiz Universite Biriminin telefon 4 79,25 1 20,75

numarast var mi?
Engelsiz Umvers%te Biriminin e-posta 43 8113 10 18.87
adresi var mi1?
Engelsiz Umv‘erlsnelBln.mlmn adresi 37 69.81 16 30,19
belirtilmis mi?
Engel§1z Unlvers.lte Biriminin yerini 5 377 51 96.23
gosteren harita, vb. var mi?
Engelsiz Universite Biriminin 38 71.70 15 28.30
sorumlulart ile ilgili bilgi var m1?
EflgelSl.z Un'lver1.te Birimi komisyon 35 60.38 21 30.62
tiyelerine ait bilgiler yer aliyor mu?
Engelsiz Umveﬂrsrc? Bl?m.nmn kurulus 49 92.45 4 755
amacina yonelik bilgi var mi?
E{lgelmz .Umvctrsu.e B1r1rn1n1n 38 71.70 15 28,30
gorevlerine dair bilgi var m1?
Engelsiz Universite Biriminin 35 66.04 18 33.96
faaliyetlerine iligkin bilgi var m1?
Engelsiz pnlversne Birimine ait 2 3962 3 60.38
yonerge var mi?
Engelliler ile ilgili yasal, resmi bilgiler 75 47 13 2453
var mi1? 40
Isitme En.ge]hle.r icin 1§iret dili 0 0.0 53 100.0
¢evirmeni var mi
Gorme Engelliler icin karakter punto 96.23
A - 2 3.77 51
buyitiict eklentisi var m1?
Gorme engelhl.er. icin seslendirme 1 1.89 5 98.11
eklentisi var m1?
En.gvelsm Umversme Birimine engelli 2% 49.06 27 50.94
6grenci bagvuru formu var mi?
Ej?gels1? Umvers1te‘ Bmmme gonilli 11 20.75 4 79,25
ogrenci bagvurusu icin form var mi?
Engelsiz Universite Biriminin baglanti 27 50.94 26 49.06
linki Gniversite ana sayfasinda gérintr
bir yerde mi?
Engelhlenvllgllen.dmen .temel sayfalarin 35 66.04 13 33.96
baglanti linkleri var m1?
Engelsiz Universite Birimi ile ilgili
fikirlerin paylagildigs bir forum var mi? 4 755 # 92:45
Engelsiz Universite Birimi sosyal 3 5.66 50 04.34

medyay1 kullantyor mu?
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Arastirma  kapsamindaki niversitelerin  Engelsiz  Universite Birimlerinin
42’sinde (%79.25) telefon numarasi, 43*inde (%81.13) e-posta adresi, 37
tniversitede (%69.81) birim adresi bulunurken 51’inde (%96.23) birimin yerini
gosteren harita vb. bulunmamaktadir. 38 (%71.70) universitede Engelsiz
Universite Biriminin sorumlulari ile ilgili bilgi yer alirken, 32’sinde (%60.38)
birimin komisyon iiyelerine ait bilgiler yer almaktadir. Universitelerin 49’unda
(%092.45) birimin kurulus amacina yoénelik bilgi bulunurken, 38 tniversitede
(%71.70) birimin gorevlerine iliskin, 35 tniversitede (%66.04) ise birimin
faaliyetlerine iligkin bilgi yer almaktadir. Bunlarin yani sira 21 Universitede
(%39.62) Engelsiz Universite Birimine ait yonerge bulunmaktadir. Ayni
zamanda 40 dniversitenin (%75.47) web sayfasinda engelliler ile ilgili yasal,
resmi bilgiler yer almaktadir. Ancak hicbir Gniversitede isitme engelliler icin
isaret dili ¢evirmeni yer almazken, benzer sckilde 52 dniversitede (%98.11)
gorme engelliler icin seslendirme eklentisi, 51 tUniversitede (%96.23) karakter
punto buyitiici eklentisi yer almamaktadir. Arastirma kapsamindaki
tiniversitelerin yaklagtk yarisinda (27-%50.94) Engelsiz Universite Birimine
engelli 6grenci bagvuru formu  bulunurken, 42’sinde (%79.25) Engelsiz
Universite Birimine géniillii 6grenci bagvurusu igin formu bulunmamaktadir.
Arastirma kapsamindaki iniversitelerin yaklagik yarisinda (27-%5 0.94) Engelsiz
Universite Biriminin baglantt linki iiniversite ana sayfasinda gériiniir bir yerdedir
ayrica 35 universitede (%66.04) engellileri ilgilendiren temel sayfalarin baglanti
linkleri bulunmaktadir. Tablodanda gorildigi gibi Universitelerin  biyik
cogunlugu (50-%94.34) sosyal medyay1 kullanmamaktadir..

SONUC VE TARTISMA

Engelsiz Universite Birimleri, tniversitede Ogrenim goérmekte olan engelli
tniversite 6grencilerinin akademik, fiziksel, psikolojik ve sosyal erisebilitliklerini
arttiracak  bicimde 6gretim  programlarini  diizenlemek icin hem engelli
Ogrencinin devam ettigi egitim ortaminin diizenlenmesini saglamak, hem de
engellilere yonelik ara¢ gere¢ temini, 6zel ders materyallerinin hazirlanmast,
engellilere uygun egitim, arastirma ve barindirma ortamlarinin hazirlanmast
konularinda kararlar almak konularinda sorumlu ve yetkili birimlerdir (Engelsiz
Universiteler Calistayt Sonu¢ Raporu, 2014). Bu birimlerin engelli 6grenciler igin
erisilebilir olmas: 6nemlidir. Bu baglamda ¢alismada 53 Universitenin Engelsiz
Ogrenci Birimleri web sayfalarinin erisilebilirlikleri incelenmistir. Arastirmada
kapsamindaki tniversitelerin biiylik cogunlugunda iletisim bilgilerinin oldugu
(telefon, e-posta, adres vb.) ancak birimin yerini gOsteren harita olmadigt
belirlenmistir. Oysaki birime ulastmin kolayligt icin yerini gOsteren haritanin
olmast hem engelli hemde engelli olmayan 6zellikle Gniversiteye yeni baglayan
Ogrenciler icin faydalt olacaktir. Nitekim Irgat ve Kurubacak (2008) web
sayfalarinda tniversitenin binalarini ve ulasimi gosteren yerleske haritasinin
ve/veya krokilerinin bulunmasi, herhangi bir birime iliskin binay1 arayan kisilere
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yararli olabilecegini belirtmislerdir. Bu baglamda Engelsiz Universite
Birimlerinin web sayfalarinda birimin yerini bildiren haritalara yer vermesinin
yararlt olacag séylenebilir. Arastirmada tniversitelerin ¢ogunlugunda Engelsiz
Universite Biriminin sorumlulart ve komisyon iiyelerine iliskin bilgilerin yer
aldig1 gbralmugtir. Ilgili kisilere iliskin bilgilerin yer almast engelli 6grencilerin
sorumlulara ulagimint  kolaylastirma ve ihtiyaclarin zamaninda giderilmesi
acisindan 6nem tasimaktadir. Universitelerin ¢ogunlugunda birimin kurulus
amacina ve faaliyetlerine iliskin bilgilerin yer almas:t ulasilan bir diger sonugtur.
Bu durumun ortaya c¢ikmasinda birimlerin  20.06.2006 tarihinde Resmi
Gazete’de yayimlanan Yiiksek Ogrenim Kurumlart Oziirliller Danisma ve
Koordinasyon Yénetmeligi cercevesinde kurulmus olmalarinin gerektirdigi yasal
zorunlulugun etkili oldugu distiniilmektedir.

Arastirmada Engelsiz Universite Birimleri ele alinmis olmasina ragmen bir
baska deyisle engelli 6grencilere yonelik birimler olmasina ragmen, engelli
Ogrencilerin ihtiyaclarinin g6z 6niine alinmadigi bu baglamda gérme ve isitme
engelliler igin gerekli dizenlemelerin yapilmadigi gérilmustiir. Bu sonug Sahin-
Izmirli, Doénmez ve Kabakei-Yurdakul (2011) tarafindan gerceklestirilen
incelenen Universite web sayfalarinin hi¢ birinde engelli bireylerin gezinmelerini
kolaylastirict  6zelliklere rastlanmamasi bulgusuyla tutarlidir. Oysaki gérme
engelli bireyler icin isitsel destekli sayfa alternatiflerinin olusturulmast ya da
isitme engelli bireyler icin alt yazili veya sesli iceriklerin metin dosyalar1 olarak
sunulmast web sayfalarinda aranan 6zellikler arasindadir  (Sahin-Izmirli,
Dénmez ve Kabakgi-Yurdakul, 2011). Bir baska deyisle bir iniversite web
sayfasinin hedef kitlesi nesnel bir bicimde tanimlanmali ve tanimlanan bu hedef
kitlenin gereksinimlerine uygun web sayfalari dogru ve gincel bilgilerle ve
uzman kisilerin igbirligiyle tasarlanmalidir (Irgat ve Kurubacak, 2008). Bu
baglamda ilgili birimlerin web sayfalarinin engelli 6grencilerin ihtiyaglart g6z
oniine alnarak isaret dili cevirmeni, ses eklentisi, karakter punto biyttici gibi
eklentilere yer vererek diizenlenip tasarlanmasi gerektigi séylenebilir. Boylelikle
ilgili birimler farklt engel tlrlerine sahip 6grenciler icin daha erisilebilir olacaktir.

Arastirmada ulagilan bir diger sonu¢ olan universitelerin yaklagik yarisinda
Engelsiz Universite Birimine engelli 6grenci bagvuru formu bulunmamast
dustindiricudir. Oysaki engelli 6grencilere Ogrencilikleri siiresince gerekli
danisma ve destek hizmetlerinin saglanabilmesi agisindan bu formlar 6nem
tastmaktadir. Bu nedenle Engelsiz Universite birimlerinin web sayfalarinda bu
formlara yer vermesi gerekmektedir. Ayrica ilgili Engelsiz Universite Birimi web
sayfalarinda gontlli 6grenci basvurusu icin gerekli formlarda bulunmalidir.
Boylelikle engelsiz 6grencilerin engelli arkadaslar icin getirebilecegi katkilar bir
baska deyisle yapabilecegi gonilli hizmetlerin gesitliligi arttirdabilir.  Ayni
zamanda bu durum engelsiz 6grencilerde farkindalik saglayabilir.

Arastirma kapsamindaki tiniversitelerin 26’sinda (% 49.06) Engelsiz Universite
Biriminin baglant: linki Gniversite ana sayfasinda gérintir bir yerde olmamast
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dustindiriacidir. Oysaki engelli 6grencilerin bu birimlere erisimlerinin kolayligt
icin ilgili linkin arama yapmay1 gerektirmeksizin ana sayfada gorintr bir yerde
olmalidir. Nitekim web sayfasint gezen bir bireyin gereksiz enformasyon
yiklenmeden ve daha az sayida tiklama gerceklestirerek amacina ulasabilmesi
icin web sayfalarinda baglanti yazilarinin kisa ve ilgili baglant1 yerini tanimlayici
6zellikte olmast 6nemlidir (Sahin-Tzmirli, Dénmez ve Kabakei-Yurdakul, 2011).
Ayrica bulmaca gibi hazirlanmis web sayfalarnin kullanicilar  tarafindan
begenilmedigi de bilinmektedir (Irgat ve Kurubacak, 2008).  Arastirma
kapsamindaki Gniversitelerin  biiyiilk  cogunlugunda Engelsiz  Universite
Birimlerinin web sayfalarinda engellileri ilgilendiren temel sayfalarin baglanti
linkleri bulundugu sonucuna ulasimustir. Kullanicilar bazen ilgili web sayfalarina
sadece o birime iliskin bir bilgiyi aramak icin degil, ilgili baska bir web sayfasina
ulasmak icin de kullanabilirler. Eger web sayfasinda ilgili diger web sayfalarina
baglantilar varsa kullanicilar aradiklar bilgiye daha cabuk ulasabilirler.

Arastirmada tniversitelerin biiyiik cogunlugunun sosyal medyayt kullanmadigt
gorilmistir.giinimiizde bireylerin sosyal medyayla i¢ ice yasadigi gerceginden
yola cikarak ilgili birimlerin sosyal medyayt kullanmast 6nerilebilir. Béylelikle
hem engelliler hem de Engelsiz Universite Birimleri hakkinda daha ¢ok kisiye
gincel ve dogru bilgi aktarilabilir. Ayni zamanda sosyal medya araciligiyla
toplumun dikkatini ¢ekme ve toplumdaki farkindahigin artirldmasina katka
saglanabilir.

Bu calisma bulgulart dogrultusunda Engelsiz Universite Birimleri web sayfalart
arastirma kapsamundaki erisilebilirlik maddeleri dikkate alinarak ya da daha genis
bir madde listesine gore tasarlanabilir. Gelecek calismalarda Thrkiye’deki tim
tiniversitelerin Engelsiz Universite Birimleri web sayfalar degerlendirme konusu
yapilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Disabilities make it harder to take part in normal daily activities for disabled
people. They may limit what people can do physically or mentally, or they can
affect the senses that people need to conduct the compulsory tasks to continue
their lives. The disabilities that people have may vary due to the problems
resulted in the daily lives of them. At this point, the terms ‘disability’ and
‘disabled’ recognizes that individuals are disabled by a combination of many
factors including presumed normality of their visual apparatus or their visual
information processing capability. On the other hand, ‘disabled” appears to be
the preferred term when discussing learning disabilities, perhaps because there
is no obvious physical ‘defect’ that lies at the heart of this disability (Shepherd,
20006). More specifically, when the education of the disabled comes to point, it
can be stated that disabled students encounter several obstacles and barriers
before they enter to the university and during their time in there as students.
These obstacles and barriers are technical, organisational and social. Disabled
students are able to finish their courses through their own determination to
overcome the barriers they encounter on their way to graduation, through
moral and practical support from others, and very often through a high level of
creativity. In their studies and educational activities at the universities, disabled
students use various aids to overcome the barriers caused by their disability and
to gain access to the data and information which are required for their studies
or work.

The purpose of this study is to analyse the accessibility of websites of the
Disability Support Offices at the Universities in Turkey. Disability Support
Offices, which are giving services under the Rectorate of the universities, aims
to remove or at least minimize the barriers disabled students face during their
education and social life in the campus and coordinate their cooperation with
the related authorities. The design pattern of the research is structured
according to survey model containing 53 universities in Turkey. At the result of
the research, it is determined that communication details (telephone numbers,
e-mail address, address) and the information about unit directors, commission
members, aims of establishment, duties and activities exist at most of the web
sites of the Disability Support Offices of the universities enrolled in the study.
But at almost all of the universities’ web sites, sign language translators, text-to-
speech plug-ins and character enlarging facilities do not exist. At almost half of
the universities enrolled in the study, the link of the Disability Support Office is
visible at the main web page of the university. Another result gained from the
study is that most of the universities do not use and exist in social media.
According to the results gained from the study, web pages of the Disability
Support Offices can be designed according to the accessibility items listed
within the scope of the study or existing web sites can be edited and organized
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according to those items. Additionnaly, for further studies, it is proposed that
analyzing and comparing the Disability Support Offices’ web pages of state and
foundation universities in Turkey by means of accessibility.

It is difficult to provide a fully accessible education system for the disabled
university students and many research studies and efforts should be done to
overcome the barriers caused by their disability. However, individual and group
support is needed in this domain to inform all types of institutions,
organizations, associations and agencies (public or private) to provide
appropriate services to those disabled students with the help of current Web
and the Internet technologies. As the Internet is the key element for
communication and sharing amongst all the people on the World, disabled
people can also use this key to open the doors which is already closed because
of their disability.
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FEN TABANLI GiRiSIMCILIK EGiTiMi MODULLERININ
GELISTIiRILMESI VE DEGERLENDIRILMESI

Isa Deveci
Muhammet Nair Zengin
Dr. Salih Cepni
Uludag Universitesi

Ozet

Ginimuzde artan niifus sonucunda ortaya ctkan ve gelecekte daha da
biytliyecegi 6ngorilen issizlik sorunu karsisinda, erken yaglardan itibaren
bireylerin istthdam edilmelerini saglayacak 6zelliklerle donatilmis olmasi
anlayist giindeme gelmektedir. Bu anlayisin izleri egitim programlarinda
da kendini gostermeye baglamistir. Bu duruma tlkemizdeki 2013 fen
bilimleri programinda yasam becerileri ad1 altinda yer alan “Girisimcilik”
kavrami 6rnek gosterilebilir. Bu kavrama programda yer verilmesine
ragmen, programin iceriginde girisimcilik konusunda Sgretmenlerin ne
yapacaklarina iliskin herhangi bir bilgi yer almamaktadir. Dolayisiyla
ogretmenlere yol gosterecek ve ilham kaynagi olacak egitim modiillerine
ihtiya¢ duyuldugu soylenebilit. Bu kapsamda aragtirmanin  amacy;
ogrencilerde girisimcilik, girisimci 6zellikler, girisimei bireyler ve yenilikei
fikirler hakkinda farkindaltk yaratmaya yonelik egitim modilleri
gelistirmek, uygulamak ve bdyle bir materyal sayesinde Ogrencilerin
ortaya koyabildikleri yenilikei fikirleri tanitmaktir. Arastirmaya 44 yedinci
sinif Sgrencisi katilmistir. Uygulama stireci bes hafta stirmistir. Ayrica
arastirmact Ogretmenin gézlem notlarindan; Ggrencilerin stirecte aktif
olduklari, 6dev konularini ilging bulduklari, kendilerini girisimei birey
olup olmama konusunda degetlendirmeye calistiklart ve yaslarina gore
yaratict olan girisimci fikirler ortaya koyabildikleri goriilmektedir. Bu
sonuglara baglt olarak girisimcilik konulu 6dev uygulamalarinin her
okulda rahatlikla uygulanabilecegi ve 6gretmenlerin kendilerine &zgii
girisimci etkinlik, gbrev ve 6devler tasarlayabilecekleri sdylenebilir. Ayrica
gelistirilen modullerin girisimci 6zelliklerden hangilerini gelistirmede daha
etkili oldugunu belirlemeye yonelik arastirmalar yritilebilir.

Anahtar Sozciikler
Egitim Modili, Fen egitimi, Girisimcilik, Ogretmen egitimi.

© 2015, Egitim Bilimleri ve Uygulama, 14(27), 59-80.
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DEVELOPMENT AND EVALUATION OF SCIENCE-
BASED ENTERPRISING TRAINING MODULE

Isa Deveci
Muhammet Nair Zengin
Dr. Salih Cepni
Uludag University

Abstract

Nowdays, due to increasing population, the problems of unemployment
emerges in many developing and developed countries. Thus, individuals
should have entrepreneurial characteristics become the main topic of
conversation that individuals employ themselves more easily with this
characteristics. Also, it has been spicified that entrepreneurial
characteristics should be acquired to individuals at an early age. In this
sense, it has been seen that mentioned concept of entrepreneurship in
each level of education curriculums in many countries. One example is
Turkey, although the concept of entrepreneurship given to place in the
middle school science curriculum in 2013 year, there is no any
information about how to gain entrepreneurial characteristics to students
in middle school science curricula in Turkey. For this, it can be said that
need to develop training programs and modules that can applied by
teachers. So, the purpose of this study is to develop enterprising training
module to middle school science teachers. In this study, 5-week
enterprising training modules has been developed. This research were
conducted with 44 seventh grade students from rural area school. Results
show that researcher teacher have a positive opinions about the
applicability of enterprising training module. Also it seen that students
have a positive opinions at the end of the application process. Another
remarkable result is innovative ideas developed by students. Based on
these results, it can be said that developed training module can be easily
applied by middle school science teachers at each school.

Keywords
Entrepreneurship, Science education, Training modules, Teacher
training.

© 2015, Educational Sciences and Practice, 14 (27), 59-80.


http://tureng.com/tr/turkce-ingilizce/become%20the%20main%20topic%20of%20conversation
http://tureng.com/tr/turkce-ingilizce/become%20the%20main%20topic%20of%20conversation

L. Deveci, M. N. Zengin, S. Cepni o1

GIRIS

Girisimcilik ~ egitimi; ~ Ogrencilerin  yaraticithklarini  kullanmalarina  ve
gelistirmelerine izin veren, risk ve sorumluluk almalarini saglayan bir siirec
olarak tanimlanmaktadir (UNESCO, 2008). Girisimcilik egitimi sayesinde
bireylerin girisimci 6zelliklerinin gelistirilmesi amaglanmaktadir. Bu anlamda
girisimci Ozelliklerin her bireyde belli bir dl¢tide bulundugu ve bu 6zelliklerin
egitim yoluyla gelistirilebilecegi 6ne strtlmektedir (Kuip ve Verheul, 2003).
Ozellikle erken cocukluk egitiminden itibaren egitim yoluyla, &grencilerin
girisimci  Ozelliklerinin  gelistirebilecegi vurgulanmaktadir (Kourilsky, 2003;
Herbert, 2012). Ayrica ilkokul ve ortaokul diizeyinde, is firsatlari bulma ve
bunlari uygulamaya donustiirmeye yonelik olarak 6grencilerde farkindalik
yaratilmast gerektigine dikkat ¢ekilmektedir (Jusoh, 2012). Girisimci 6zelliklerin
gelisimi Sgrenciler tarafindan &grenilen ve uygulanabilir olan bilgi, beceri,
yetenek ve tutum Uzerine yapilanmaktadir (Ememe, Ezeh ve Ekemezie, 2013).
Bu dogrultuda 6grencilerin girisimei 6zelliklerini gelistirebilmelerini saglayacak
firsatlarin sunulmast ve girisimci Ozelliklerini gelistirmeye yonelik bir kiltir
olusturulmas:  gerektigine dikkat c¢ekilmektedir (UNESCO, 2008). Son
zamanlarda ortaokul Ogrencileri icin girisimcilikle ilgili temel kavramlarin
ogretilmesi hususu ¢ok fazla 6nem kazanmistir (McKinney, 2013).

Yirmi birinci yuzyilda égrencilere kazandirilmast dustintlen becerilerin basinda
girisimci 6zelliklerin yer aldigt gorilmekte ve her dersin girisimci 6zelliklerin
gelisimine katki saglayabilecegi hususuna vurgu yapidmaktadir (A guide to
Enterprise Education, 2009). 2013 yilina kadarki siirecte Turkiye’deki fen
bilimleri 6gretim programinda dogrudan girisimcilik egitimi yaklasimina yonelik
herhangi bir veri rapor edilmemistir (European Comission, 2012). Ancak 2013
yiinda yenilenen fen bilimleri programinda yasam becerileri adi altinda
girisimcilik  kavramima yer verilmis ve bu kavramm kapsadigi girisimci
Ozelliklerin fen bilimleri derslerinde Sgrencilere kazandirilmasi hedeflenmistir
(MEB, 2013).

Farkli egitim kademelerinde Ogrencilerin yas ve zihinsel gelisimleri dikkate
alinarak 6grencilere kazandirilmas: diisinilen girisimei 6zelliklerin ve uygulama
sekillerinin de farklilik g&sterdigi sOylenebilir. McKinney (2013) ortaokul
ogrencilerine kazandiridmast gereken 6zellikleri kendine giiven, tutku, becerikli
olma ve sosyal beceriler seklinde siralamaktadir. Benzer sekilde ortaokul
seviyesindeki 6grenciler icin; uyum yetenegi, rekabet edebilme, kendine
giivenme, disiplinli olma, azimli olma, yenilik¢i olma ve risk alma gibi 6zelliklere
odaklanilmast gerektigi belirtilmektedir (California Department of Education,
2013). Ayrica bir tilkedeki is giicii niteligi, o tlkedeki vatandaslarin kazandigi ve
gelistirdigi becerilere baglandigindan dolay, erken yaslarda 6grencilerin girisimei
Ozelliklerinin artturilmast gerektigine vurgu yapimaktadir (Ememe, Ezeh ve
Ekemezie, 2013). Otuya, Kibas ve Otuya (2013) girisimcilik egitiminin tim
egitim kademelerinde (okul 6ncesi, ilkégretim, ortadgretim, yiiksekogretim



62 Fen Tabanly Girigimeilik Egitimi Modiillerinin ...

kurumlari ve universiteler) verilmesi gerektigini ifade etmistir. Girisimci
Ozelliklerin  6grencilere  kazandirlmast icin  girisimcilik  egitimine ihtiyag
duyuldugu yadsimnamaz bir gercektir. Ancak tlkemizde ortaokul seviyesinde
girisimcilik egitimi konusunda arzu edilen dizeyde bir egitimin verilmedigi ve
gen¢ nifusun fazla oldugu tlkemiz agisindan girisimcilik egitiminin daha fazla
6neme sahip oldugu bilinmektedir. Girisimcilik egitimi ile ortaokul 6grencilerine
lise egitimine tesvik etme, akademik beceriler gelistirme, kendine giiven ve
sayglyl arttirma, girisimciligi kariyer secenegi olarak algilayan Ogrenci sayisint
arttirma, girisimcilerin  toplumdaki roline iligkin farkindaligt arttirma, risk
almaya ve basarisizliklardan ders ctkarmaya tesvik etme, firsatlart gbrmeyi ve
tamimlamayt  6grenme  gibi  girisimci  Ozelliklerin - kazandirilabilecegi
belirtilmektedir (National Content Standards for Entrepreneurship Education,
2004).

Alanyazinda ilk ve ortaokul diizeyinde yurltilen arastirmalardan bazilarinin
bgretim  programlarina  odaklandigt gorilmektedir. Ornegin  Bolaji  (2012)
arastirmasinda  girisimcilik  egitiminin  fen  egitimi  programlart  ile
bitiinlestirilebilmesi konusunda ortaokulda gbrev yapan 320 fen bilimleri
Ogretmenin bakis agisi incelemigtir. Buang ve Halim, (2007) aragtirmasinda
Malezya’da girisimei bilimsel dustinme becerilerine dayanan yeni bir fen ve
teknoloji mufredatinin gelistirilmesi gerektigini savunmaktadir. Bacanak (2013)
fen bilimleri 6gretim programinin altinct, yedinci ve sekizinci stuf 6grencilerinin
girisimei Ozellikleri tizerindeki etkisini 5 fen bilimleri 6gretmeni ile yaptigt
gorismelerle incelemistir. Bunlara ek olarak yapilan caligmalarda; 6gretmenlerin
girisimcilik egitimindeki roliine, hazir bulunusluguna ve gorislerine yer veren
arastirmalara da rastlanmaktadir. Ornegin Jusoh, (2012) ilkokul 6gretmenlerinin
girisimcilik egitimindeki 6gretme ve 6grenmeye ne dizeyde hazir olduklarini
incelemistirt. Ememe, Ezeh ve Ekemezie (2013) ilkégretim okullarindaki
girisimcilik egitiminin gelisiminde bas 6gretmenlerin (6gretmenleri idare eden ve
ogretmen egiminde gérev alan kisiler) rolini incelemistir. Bazi arastirmalarda
ise girisimci Ozellikleri gelistirmeye yonelik 6gretim sirecinde uygulanabilecek
yontem ve tekniklere odaklanildigr goériilmektedir. Ornegin Oganisjana ve
Fernate, (2011) 116 6gretmen ve 160 lise 6grencisi ile ylriittiigi arastirmada
Ogrencilerin girisimei Gzelliklerini gelistirmek icin disiplinler arast 6grenme-
ogretme streci kapsaminda 6grenci gunliiklerinden de yararlanarak bir yontem
bulma, uygulama, analiz etme ve gelistirmeyi amaclamistir. Oganisjana, Koke,
Fernate ve Rutka (2011) tarafindan yapilan arastrmada &gretmen ve
Ogrencilerin  girisimciligini  gelistirmek icin  kullamilan  §gretme-6grenme
yonteminin ticarilestirilebilir bir degeri olup olmadig: arastirdmistr. Vaidya
(2007) 11-14 yas araligindaki Ogrenciler Uzerinde yurittligi arastirmasinda,
aksiyom ve probleme dayali 6grenme yaklagimini kullanarak 6grencilerin
girisimcilik ile ilgili algt ve farkindaliklarini incelemis, okul ortaminda
Ogrencilerin girisimci 6zelliklerinin nasil gelistirilebilecegi tizerinde durmustur.
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Girisimciligin egitimde gilincel bir konu olmasindan dolayi ilgili literatiirde, daha
cok ogretmen gorislerine yer verildigi ve ortaokul 6grencilerinin girisimei
Ozelliklerini  gelistirmesi  olast  degiskenler Uzerinde fazla durulmadig
goriilmektedir. Ozelliklede fen bilimleri derslerinde 6grencilerin  girisimci
Ozelliklerini harekete gecirecek ders igerikleri, etkinlik, 6gretim tasarimi ve
egitim modili gelistirilmesi ve uygulanmast gibi degiskenlere odaklanilmadig
gorilmektedir. Girisimcilik egitiminin felsefesini okullarda anlasilir kilmak icin
Ogretmenlerin, bu kavramin islevsel hale geldigi materyallerle bulugturulmasi
gerektigi séylenebilir. Cuinkl ¢esitli arastirmalarda Ggretmenlerin, girisimci
Ozellikleri Ozellikleri gelistirmeye yonelik yontem ve igerik bulmada sorunlar
yasadiklari belirtilmektedir (Fiet, 2000a,b; Solomon, 2007).

Bu alanda gelistirilip, degerlendirilmis ve bitin O6gretmenlere rehberlik
edebilecek somut bir 6rnek uygulamanin olmadigi bilinmektedir. Ayrica
girisimcilik egitimi dgretmenlerin hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i egitimlerinin bir
pargast olmadigt icin girisimei 6zelliklerin gelisimini saglayacak materyallerin
hazirlanmasinda 6gretmenlerin oldukga yetersiz olduklart dile getirilmektedir
(Seikkula-Leino vd. 2010; European Commission, 2013).

Hentiz mevcut programda yer bulmayan girisimei 6zelliklerin ders disi egitim
modiilleri sayesinde 6grencilere kazandirabilecegi séylenebilir. Bu arastirmanin
amact girisimcilik konusunda 6grencilerde farkindalik olusturmaya yonelik fen
tabanli girisimci egitim modillerini  gelistirmek, uygulamak ve Jgrenci
gorislerine dayalt olarak degerlendirmektir.

YONTEM

Bu calisgma nitel bir aragtirma olarak tasarlanmistir. Aragtirma iki asamada
gerceklestirilmistir.  Birisinci asamada egitim modulleri  gelistirilmis  ve
uygulanmustir. Ikinci asamada ise 6grenci ve Ogretmen goriisleriyle egitim
moddlleri degerlendirilmistir.

Egitim Modiillerinin Gelistirilmesi

Egitim modilleri zamanla sinirl olan ve her bir agsamast tamamlandiktan sonra
ogrencilerin olast 6grenme ¢iktilarinin tanimlandig egitimsel diizenlemelerdir
(Ekert, Rotthowe ve Weiterer, 2012). Bu calisgmada yedinci sinif 6grencilerinde
girisimcilik  konusunda farkindalik olusturmaya yonelik egitim modiilleri
gelistirilmistir. Egitim modullerinin gelistirilmesindeki temel amag yedinci ve
sekizinci sinif 6grencilerinde girisimcilik konusunda farkindalik yaratmaktir. Bu
konuda 12-15 yas diizeyleri icin Ogrencilerde farkindalik yaratmanin yeterli
oldugu ve bunun icin Ogrencilerin temel bilgileri anlamast ve hatirlamasi
gerektigi belirtilmektedir. Ayrica bu diizeydeki 6grenciler icin problem ¢6zme,
farklt kisilerle birlikte calisma, kendini gelistirme, bilgi iletisim teknolojilerini
kullanma, iletisim kurma, matematiksel beceri gelisiminin dikkate alinmasi
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gerektigi aktarimaktadir (Deveci ve Cepni, 2014a). Benzer sekilde orta okul
Ogrencilerine degisime uyum saglama, trekabet edebilme, kendine giiven,
disiplinli olma, azimli olma, yenilikci olma ve risk alma &zelliklerinin
kazandirilabilecegi goriilmektedir (California Department of Education, 2013).
Ek olarak ortaokul 6grencilerine kendine gliven, sosyal beceriler, giigli bir
Ogrenme istegi ve becerikli olma gibi girisimci 6zelliklerinde kazandirilabilecegi
ifade edilmektedir (McKinney, 2013). Diger taraftan ortaokul dizeyinde
girisimciligi kariyer secenegi olarak géren 6grenci sayisini arttirma, girisimeilerin
toplumdaki roliine iliskin farkindaligt arttirma, firsatlart gbérmelerini saglamakta
hedefler arasinda yer almaktadir (National Content Standards for
Entrepreneurship Education, 2004). Dolayisiyla bu arastirma kapsaminda egitim
moddllerinin gelistirilmesi siirecinde firsatlart gérme, yenilik¢i olma, takim
halinde ¢alisma, bagimsiz harcket edebilme, etkili iletisim kurma, yaratict
distinme, degisime uyum saglama, kendine giiven gibi 6zellikler dikkate
alinmistir. Bu kapsamda yedinci ve sekizinci sinif 6grencilerinde girisimeilik,
girisimei Szellikler, girisimci bireyler ve yenilikei fikirler hakkinda farkindalik
yaratmaya yonelik taslak egitim modulleri olusturulmustur. Bunun icin her biri
bir haftaya denk gelecek sekilde bes haftalik taslak ders dist egitim modilleri
hazirlanmistir. Egitim modullerinin hazirlandigt siirecte aralarinda fen bilimleri
Ogretmeni ve ¢ fen egitimcisi akademisyenin bulundugu dért farkli uzmanin
gorislerinden yararlanilmistir. Egitim modtllerinin uygulanmas: strecinde ise
aragtirma odakli bir yaklagim tetcih edilmistir. Bu anlamda Deveci ve Seikkula-
Leino (2015) girisimcilik egitiminde daha ¢ok arastirma odakli bir yaklasimin
tercih edilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Diger taraftan her bir modiil sonrasi
Ogrenciler tarafindan olusturulan arastirma Odevlerinin hem grup hemde
bireysel olarak sunmalari planlanmistir. Bu konuda Seikkula-Leino (2011)
girisimcilik egitiminde grup c¢alismasi, tartisma, bireysel calismalarin agirlikls
olarak tercih edildigini belirtmektedir. Egitim siirecinde 6grenciler tarafindan
olusturulan Urlnlerin ise poster seklinde sunulmasina karar verilmisgtir. Bu
anlamda ise ortaokul fen derslerinde hem 6grenci hem de 6gretmen goriislerine
baglt olarak, 6grencilerin daha cok poster seklinde sunulan gorevleri eglenceli
bulduklari ve bu tiir gorevleri tercih ettikleri gérilmektedir (Deveci ve Onder,
2013; Deveci ve Onder, 2014). Yukarida bahsedilen bilgiler cercevesinde egitim
modillerin olusturulmasinda asagidaki asamalar izlenmistir:

1. Uzmanlarla Bir Araya Gelinmesi
2. Programin Incelenmesi

3. Program ile Kazandirilamayacak Girisimci Ozelliklerin
Belitlenmesi

4. Bu Ogzelliklere Yonelik Amaclarin Olusturulmast

5. Bu Ozelliklerin Nasil Kazandirilabilecegine Karar Verilmesi
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6. Haftalik Olarak Ders dist Etkinlerin Planlanmast
7. Haftalik Olarak Her Bir Etkinligin Amaclarinin Netlestirilmesi

8. Ogrencilerin En Fazla Tercih Ettikleri Sunum Sekline Karar
Verilmesi

9. Pilot Calisma ile Ogrenci Tepkilerinin Gézlenmesi ve
Degetlendirilmesi

10. Asil Uygulamanin Yapilmast ve Sonuglarin Degerlenditilmesi

Uzmanlarla birlikte 6ncelikle modiillere numara ve amaglart dogrultusunda
baslik verilmistir. Her bir modil icin gerceklestirilecek gbrevin ortalama bir saat
stire almasina Ozen gOsterilmistir. Arastirmanin pilot calismast ayni okulda
sekizinci siuf Ogrencileri ile yapdmustir. Ancak pilot calisma siirecinde
Ogrencilerden poster sunumlarini 6gretmenlerine teslim etmeleri istenmistir.
Zaman sinirlihgt nedeniyle sunum  yaptrilamamustir. Bes  haftalik  egitim
moddllerinde 6grencilerden almnan tepkiler dikkate alinarak ve uygulama
sirasinda  yasanacak olasit riskler gozetilerek egitim modilleri iizerinde
iyilestirmeler yapilmustir. Bazt modullerde fazla olan konularda kisaltma yoluna
gidilmis ve moduller 6grencilerin anlayabilecegi seviyede daha anlasilir ifadelerle
tekrar yazdmistir.

Egitim Modiillerinin Uygulanmasi

Uzmanlarla yapilan istisare sonucunda 6zellikle 6grencilerin iletisim kurma ve
kendine given duymalarini saglayacak sunum seklinin poster sunumu olduguna
karar verilmistit. Bu dogrultuda 6grencilerden verilen aragtirma gorevlerini
poster seklinde hazirlayarak sunmalari istenmistir. Sunum asamasinda 6gretmen
surekli olarak &grencilere geri bildirimde bulunarak ek agiklamalar yapmus ve
dgrencileri merak ettikleri konularda bilgilendirmeye calismistir. Ogrencilere
uygulamadan bir hafta 6ncesinde yapilacak etkinliklerle ve siirecin isleyisi ile
ilgili agtklama yapilmis ve hazir bulunusluk diizeyleri artirilmigtir. Haftalik olarak
uygulanan her bir modl iki boyuttan olugsmaktadir. Birinci boyut, okul disinda
gerceklestirilen arastirma ve arastirma sonuglarinin poster sunumu olarak
hazirlanmast siirecini temsil etmektedir. Tkinci boyut ise okulda gerceklesen
strectir. Bu stirecte hazirlanan posterlerin sunumu haftada doért ders saatine
yayilmis ve her 6grenciye 4 dakikaltk zaman ayrilmistir. Sunumlar bireysel olarak
gerceklestirilmistir. Asagida her bir modulin uygulanma siirecine ait ayrintil
aciklamalara yer verilmistir.

Modiil 1. Girisimcilik ile 1gili Temel Kavramlar Hakkinda Bilgi Edinme: Modiil 1’de
Ogrencilerin glnlitk hayatta stirekli olarak basin yayin organlarinda duyduklar
girisim, girisimci ve girisimcilik kavramlari hakkinda fikir sahibi olmalarinin
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saglanmasi amaclanmistir. Bir hafta Oncesinden &grencilere, sunmak tzere
“Girigim, girisimei ve girigincilif kavramlarm: arastirmz.”’ seklinde bir arastirma
gorevi verilmistir. Arastirma gorevlerini sinif ortaminda bireysel olarak poster
seklinde sunmalari istenmistir.

Modiil 2. Girisimei Bireylerin Ogzelliklerini Kavrama: Bu modilde 6grencilerin
girisimci bireylerin ne tiir 6zelliklere sahip olduklart hakkinda fikir edinmeleri
amaglanmaktadir. Bunun yaninda 6grencilerin kendilerini girisimci birey olarak
gorip gbérmedikleri hakkinda yorum yapmalart istenmistit. Bu yorumlar
yaparken mimkin oldugunca ‘“Nedenr” sorusunun sorulmasina dikkat
edilmistir. Birinci haftada yapilan sunumlarin ardindan 6grencilere “girisimci
bireyin 6zellikleri nelerdir.” seklinde bir arastirma 6devi verilmistir.

Modjil 3. Yetiskin Girisimei Bireyleri Tanima ve Onlarm Yenilikei Fikirlerini Agiklama:
Ucglincti modiilde 6grencilerin yetiskin girisimci bireyleri arastirmalari, onlarin
hayatint 300 kelimeyi ge¢meyecek sekilde 6zetlemeleri istenmistir. Bunun
yaninda bu yetiskin girisimci bireylerin tilkemize getirdikleri yenilik¢i fikirlerin
ne oldugunu agiklamalart gerektigi vurgulanmustir. Daha anlasilir olmast igin
ders Ogretmeni tarafindan égrencilere bazi 6rnekler verilmistir. Bu dogrultuda
uctinct hafta ogrencilere “35 yays distii drnek girisimei bireyler ve ne tiir yenilikler
yaptiklarmz konn alan arastma’ seklinde gbrev verilmistir.

Modiil 4. Geng Girigimei Bireyleri Tanuma ve Yenilikgi Fikirlerini Agiklama: Bu modil
ile daha 6nce 6grencilerin girisimeilik, girisimci birey ve 6zellikleri, yenilikei fikir
hakkinda bilgi sahibi olduklari diigtiniilerek, kendi yasitlart olan girisimei bireyler
oldugunu goérmeleri istenmistir. Bu sayede &grencilerin kendilerinin de birer
girisimci birey olabileceklerini hissetmeleri amaglanmistir. Bu amagla dérdinct
hafta o6grencilere “kendi yasiarima denk gelen 11-15 yag aralindaki geng girisimeiler ve
ne tiir yenilikler yaptiklarme konu alan bir arastirma” seklinde gbrev verilmistir.

Modiil 5. Giinliik Hayatta Uygnlanabilir Olan Yenilikg: Bir Fikir Olusturma: Besinci
Hafta 6grencilere “Sizde giinliik hayatta gozlemlediginiz problemierin ¢iziimiine yonelik
bayatr kolaylastiracak yenilikei proje calismalar: yapimiz ve tasarimlarmize hem poster
olarak hemde materyal olarak sununug” seklinde goérev verilmistir.

Egitim modillerinin uygulanmasinda 6gretmenlerin sinif ortamt (sinif mevcudu)
ve 6grenci 6zelliklerine (6grencilerin bagsart diizeyi) gére degisiklikler yapilmistir.
Bu modiller yedinci ve sekizinci sinif 6grencilerinin 6zellikleri dikkate alinarak
hazirlanmustir. Cizelge 1°de pilot ¢alisma ile sekillendirilen ve uzman gérisleriyle
son hali verilen ilk hafta uygulanan egitim modilii 6rnegi verilmistir.
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Cizelge 1. Girigimeilik kavrams

Modil 1 Girisimcilik ile Tlgili Temel Kavramlar
Stire 1 hafta
Diizey 7-8 stnuf
Sunum Poster sunumu
Amag Ogrencilerin girisimcilik ile ilgili temel kavramlar hakkinda bilgi ve
fikir sahibi olmalarint saglamaktir.
Ogtencinin Ogtrenci girisimcilik kavrami hakkinda internet, kiitiiphane, gériisme
Roli vb. gibi kaynaklardan veri toplar.

Topladigt verileri anlayacagt sekilde poster tizerinde sergiler.
Yaklasik dort dakika alacak sekilde hazirladigt posteri sinifta
arkadaslarina sunar.
Ogretmenin Ogretmenin 6ncelikli gérevi rehber konumunda olmasidir.
Roli Ogrencilerin grup ya da bireysel olarak hazirladiklar posterleri sinif
ortaminda sunmalarini saglar.
Ogretmen 6grencilerin sunumu esnasinda, kavramin daha iyi
anlasilmast igin sorular yoneltir. Ornegin Girisim nedir? Girisimci
nedir? Girisimcilik Nedir? gibi sorular sorulabilir. Ogretmeninde bu
kavramlar hakkinda bilgi sahibi olmast 6nemlidir.
Ogretmen girisimcilik kavramin ne anlamadigt geldigi konusunda
ogrencilerde farkindalik yaratmaya caligir.
Bu kavramin ekonomi ile olan iligkisini agtklar.
Ogrenme

Ciktilan Ogtrencide girisimcilik kavrami hakkinda farkindalik olusur.

Calisma Grubu

Bu arastirma 2013-2014 egitim 6gretim yilinda Bursa’nin Niltfer ilce merkezine
baglt bir kdy okulunda yurttilmistiir. Arastirmaya ortaokul yedinci simifta
Ogrenim goren 44 O6grenci (28 kiz, 16 erkek) katlmistir. Bu okulun secilme
nedeni ilk olarak girisimcilik konulu ders dist etkinliklerin dezavantajli olarak
duastintilen bu tir bélgelerde bile rahatlikla yapilabileceginin gosterilmesi iken
ikinci nedeni ise burada gérev yapan fen bilimleri Ogretmenin fen egitimi
programinda lisansiistii egitime devam ediyor olmast ve egitim arastirmalarina
istekli ve gontlli ¢aba gostermesidir. Uygulamaya katillan arastirmact 6gretmen
altt yillik deneyime sahiptir.

Veri Toplama Araclan

Arastirmada veri toplama aract olarak acik uclu sorulardan ve 6gretmenin aldig
alan notlarindan yararlamilmistir. Alan notlarinin nitel arastirmalarda katilimct
gorislerini genisletmek icin 6nemli oldugu belirtiimektedir (Ortlipp, 2008).
Asagida yedinci ve sekizinci sinif 6grencilerinin anlayacagt sekilde olusturulan
actk uclu sorular yer almaktadir.
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Simdi girisimciligi nasil tanimlarsiniz?

Sence sen girisimci misin?

Sana gore girisimci kimdir?

Size gbre girisimcinin en 6énemli 6zelligi nedir?

Yetiskin girisimcilerde dikkatinizi ¢eken genel 6zellikler nelerdir?
Geng girisimcilerin ortak yonlerini nasil siralarsiniz?

Neden bu fikri sectin / bu fikre nasil karar verdin?

Nk L=

Verilerin Analizi

Egitim modillerinin uygulanmast sirecinde 6gretmen-6grenci diyaloglart ve
Ogretmenin alan notlart nitel aragtirmalarda yaygin olarak tercih edilen
betimsel analiz teknigi kullanilarak ¢éziimlenmistir. Uygulama siirecindeki bu
diyaloglar ses kayit cihazina kaydedilmis ve daha sonra yazii metne
donisturilerek okuyucuya aktarilmustir. Bu sayede daha 6nceden belirlenen
kavram ve clmlecikler ¢ercevesinde veriler dogrudan alintilar yapilarak
aktarilmistir.

BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde gelistirilen, uygulanan ve son hali verilen egitim modillerine yer
verilmistir. Ayrica uygulama siirecine iligkin 6grenci gorisleri ve 6gretmenin
alan notlar1 yansitilmustir.

Birinci Hafta: Ogretmen birinci hafta 6grencilerin  konuyu cok ilging
buldugunu ve Ogrencilerin bireysel olarak poster sunumlarini hazirlarken
eglendiklerini ve ilging ifadeler kullandiklarini dile getirmektedir. Ornegin;
ogretmen birinci hafta icin “Gdrenciler girisim, girisimei ve girisimcilik kavramlarin
sunarken cok beyecanlyydilar, siireRli olarak dnce sunmak igin birbirleriyle yaristilar. Baz
dagrenciler bu kavramiar: daba once duydnklarin fakat ne anlama geldiklerini bilmediklerini
belirtiyordn.” seklinde goriis belirtmektedir. Birinci haftaya;

Ogretmen: “peki simdi girisimeiligi nasil tammlarsmiz?”
Ogrenci 10: “girisimcilik bir is yeri agmadur.”
Ogrenci 15: “grisimeilik para kazanmanin yollarin: aramaktir.”

Ogrenci 27: “girigimcilik girisken olmaktzr GGretmenim, her seye katiym saglamak”
seklinde bir diyalogun gectigini belirtmektedir. Sekil 1’de girisimcilik kavrami
hakkindaki sunumlara ait rnekler verilmistir.
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Sekil 1. Girigimcili sunular:

Ikinci Hafta: Bu hafta 6gretmen, 6grencilerin girisimci bireylerin 6zelliklerini
sunarken, bu 6zellikleri kendi 6zellikleriyle kiyaslayarak ve kendilerinde bulunup
bulunmama durumunu gézeterek sunum yaptiklarini belirtmistir. Bu siirecte
dgrencilerin eglendikleri vurgulanmaktadir. Ornegin 6gretmen “dgrenciler girisimei
bireylerin  ozelliklerini sunarken, cok ilging ozellikler olduklarm: dile getirdiler, baze
dgrenciler bu ozelliklere sabip olan arkadaglarm: gosterdiler, kendilerinin girisimei olup
olmama durnmiar: hakkinda yorum yaptilar, baze kendilerini girisimei olarak ifade ederken
bazi dgrenciler bu ozelliklerden cok az bir boliimiine sabip olduklarmdan kendilerini
girisimei birey olarak gormedi.” seklinde goriis belirtmistir. Ogrenciler ve uygulama
Ogretmeni arasinda;

Ogretmen: “Sence sen girisimei misin?”

Ogrenci 1 : “Hayer, ben daha cok garanticiyim. Girisimeilik risk almay: gerektirir. Ben
risk “sevmem.

Ogretmen: “Sana gire girisimei kimdir?”

Ogrenci 2 : “Kendine giivenen ve yilmadan ¢alisan kisidir.”

Ogretmen: “Size gire girisimcinin en onemli 63elligi nedir?”

Ogrenci 3: “Risk almayt bilmesi, yeniliklere agik olmasi ve ileriyi girebilmesidir.”

13

Ogrenci 4: “Girigimci kisiler kolay pes etmezler. < seklinde bir diyalogun gectigi
belirlenmistir. Sekil 2’de girisimci 6zelliklere ait sunum 6rnekleri verilmistir.

Sekil 2. Girisimei ozelliklere ait sunular
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Ugiincii Hafta: Bu hafta 6gretmen, 6grencilerin sunum yaparken oldukea
sasirdiklart ve stirekli ismini duyduklari Sakip Sabanci gibi girisimci insanlarin ne
tir fikirleriyle 6n plana ciktiklarint 6grenmekten keyif aldiklarini dile getirmistir.
Ayrica bu tir yetiskin girisimci bireylerin hayatlarint anlatmak i¢in oldukca
istekli olduklari belirtilmistir. Ornegin 6gretmen gézlemlerini “Ugdincii hafia
Ggrenciler sunum yapmaya daha istekli ve heyecanls olarak geldiler. Ogrenciler girisimeilik
konusunda yeni seyler ogrendiklerini girisimei kisilerin ok engin olduklar: bakkinda
birbirleri ile diyaloga girip  sakalastilar.  Siirekli olarak televigyon radyo wve gazete
baberlerinden duydukiar: iinlii girisimeilerin bayatin: anlatirken ok bevesliydiler.” seklinde
aktarmistir. Ogretmenin 6grencilerle yasadig bir dayaloga;

Ogretmen: “Yetiskin girisimcilerde dikkatiniz ceken genel 3ellikler nelerdir?”
Ogrenci 8: “Bagarrya yonelmis olmalars.”
Ogrenci 9: “Belirsizlik aninda iyi karar almalaridir.”

Ogrenci 10: “Zeki olmalars 5rnek verilebilir.” seklinde 6rnek verilebilir. Sekil 3’te
ornek sunumlar yer almaktadir.

Sekil 3. Girisimei bireylere ait sunular

Dordiincii hafta: Bu hafta 6grencilerden bilhassa da kendi yaslarinda girisimei
bireyler oldugunun farkina varmalart icin verilen “genc¢ girisimci bireyler ve
yenilik¢i fikirleri” adli ddevin &grenciler iizerinde olumlu bir etki yarattugt
gorilmektedir. Cunkid 6grenciler genellikle girisimei bireylerin yasca buyik
oldugunu diisiinmektedirler. Ogrencilerin sunumlarinin yani sira arastirmact
ogretmen; ‘wug kabugundan biyoplastik iireten 18 yasindaki Elif Bilgin, 13 yasinda
girisimailik irvesinde ilgi odags olan yazihmer Arda Ozfkal, 11 yagindayken ailesiyle gittidi
tatilde havnzun iginde babastyla konusmak isteyen fakat konusamayan girisimei Richie
Stachowski, bu sorunu ¢izmek icin sualtr megafonu tasarlar ve prototipini yapar bu 1997
yelmn yaz aylarmm en sevilen oyuncads olur. Bu oyuncak 50 bin siparis alr.” gibi ¢ocuk
yastaki girisimcilere bazi 6rnekler vermistir. Bu 6rnekler 6grenciler tzerinde
olumlu bir etki yaratmustir. Ayrica arastirmact Ogretmenin “ddrenciler sunum
Yaparken kendi yaglarmdaki bireylerin oldugunu ogrenince gercekten cok sagirdilar, hocam
biz neden girisimei olmuyornz, bu cocuklar bu fikirleri nasil bulmuglar seklinde sorular
yonelttiler. Hocam aslnda bizde birer girisimei olabiliviz dedil mi? Seklinde ifadeler
kullandilar.” seklindeki gbzlem notlarindan &grencilerde farkindalik yaratddig
gorilmiistiir. Ogretmen ve égrenciler arasinda;
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Ogretmen: “Geng girisimcilerin ortak yénlerini nasil siralarsimz?”
Ogrenci 11: “Ellerinde bir sey yokken cesaretle yeni islere atilpuslardsr.”
Ogrenci 12: “Bireysel davranma giicleri fazladsr.”

Ogrenci 13: “Genellikle insanlara faydalr isler yapmaya calgirlar” seklinde bir
diyalogun gectigi ifade edilmektedir. Sekil 4te sunumlara ait 6rnekler verilmistir.

Sekil 4. Geng girisimei bireylere ait sunular

Beginci Hafta: Bu hafta dgrencilerin ilging yenilikgi fikirlerle sinifa geldikleri
goriilmektedir. Ogretmen, 6grencilerin yenilik¢i fikitlerini ve tasarimlarini
anlatirken onlarin ¢ok heyecanli olduklarini belirtmistir. Ornegin; arastirmact
ogretmen “dgrenciler bu hafta, dordiincii hafta odevinden ve Gdretmenlerinin verdikleri geng
girisimel drneklerinden yola gikarak, ginliik bayatta karsilastiklar: oriuklar: veya basit
problemleri - gizmeye yonelik yenilikgi fikirler sundular. Ogrenciler yenilikei fikirlerini
sunarken gercekten (o beyecanlyydilar, tasarimlariyla ozdeslesmislerds. Lim simsf piir
dikkat birbirini dinliyordu. Ogrenciler yaratwihklar: konusunda serbest birakildiginda
gervekten diretkenliklerini daba iyi gorebiliyordum. Ogrenciler arasmda ok i3giin fikirlerin
olduguna sabit oldun?” gortslerinden 6grencilerin bu siirecten oldukea keyif
aldiklart ve yaraticiliklarint kullandiklart anlasilmaktadir. Ogretmen ve 6grenci
arasinda gecen diyalog;

Ogretmen: Neden bu fikeri sectin [ bu fikre nasil karar verdin?

Ogrenci 14: Hocam engelli insanlarmn otobiislerde otururken 3orluk cektiklerini giriiyorum
hep. Onlarm daba rabat oturabilmesi igin otobiislerde gizli bir yer olsa sofor diigmeye
bastiginda ordan oturacak yer ¢iksa.

Ogrenci 15: Evde neden geserken terliklerimiz yerlerin tozunu alacak izellikte olmasmn.
bunun igin terliklerin altina toglar: eken bir sey yapilabilir.

Ogrenci 16: [nsanlarin yanlarnda biri olmayimca fotograflarin: cekemediklerin gordiim.
bende bunun kolaylastirmatk igin biyle bir sey yaptum.

Ogrenci 17: Herkes yammda bir ciigdan bulundurmak orunda, bunn yamnda birde
telefon bulundurmak Zorunda acaba bunlarin ikisi birlikte olamaz; mu diye dijsiindiin, bunu
yaptun” seklindedir. Sekil 5te sunu tasarlanan yenilikei fikir Srnekleri yer
almaktadir.
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Supuren Terlik " Ekonomik Yemek
Isitic

Kolay Oz Cekim

Cok Amagli Ciizdan

Sekil 5. Yenilikgi fikirlere ait sunular

SONUC VE ONERILER

Ogretmenin gézlem notlarindan égrencilerin siirecte oldukca aktif olduklart ve
konuya ilgi duyduklari anlasilmaktadir. Ornegin; 6gretmenin ifadesiyle bir
ogrencining “dgretmenim benden girisimei olmaz, ciinkii ben risk almay: sevmiyorum dedigi”
gorilmektedir. Yine benzer sekilde gretmenin “dgrenciler siirecte olduksa aktifti,
girigimcilik Ronusuna ilgi duydular ve siirecin sonunda ortaya koyduklar: basit tasarimlarla
girisimei ozelliklerini azda olsa gistermeye calistiklar” ifadesinden 6grencilerin bu
strecte oldukea istekli olduklari anlagilmaktadir. Herbir Modil icin verilen
gorevlerin  poster seklinde sunulmast GSgrencilerin - iletisim  becerilerini
gelistirmenin yaninda, 6grencilerin en fazla tercih ettikleri sunum sekli arasinda
yer almaktadir. Yine Ogretmenin “dgrenciler poster olarak  sunmaktan olduksa
memnunlardr.  Poster kaditlarm iizerine kendi emekleriyle bir seyler yapestiryorlar ve
anlayabilecekleri  sekilde  kendi  ifadeleriyle  agiklamaya  calyszyoriar”  ifadesinden
Ogrencilerin  poster seklinde hazirlanan  6devleri sumaktan hoslandiklart
gorillmektedir. Nitekim Deveci ve Onder (2013) 6grencilerin fen bilimleri
derslerinde belli bir konunun poster olarak sunuldugu 6devleri daha fazla tercih
ettiklerini vurgulamaktadir. Ayrica poster sunumlart fen bilimleri programinda
alternatif 6lgme ve degerlendirme teknikleri arasinda da yar almaktadir.

Fen bilimleri programinin iceriginde girisimci 6zellikleri gelistirmeye yonelik bir
etkinlik olmadigi dustntldiginde, girisimcilik egitimi icin miifredat dist
etkinliklerin ¢ok daha 6nemli oldugu fark edilmektedir. Nitekim Giiven (2009)
aragtirmasinda ilkégretim Turkge, Matematik, Sosyal Bilgiler, Fen Bilimleri
Ogretim Programlar’nin girisimci 6zellikleri arzu edilen diizeyde yansitmadigini
belirtmektedir. Given (2010) arastirmasinda 1-3. sinif hayat bilgisi 6gretim
programim (1926, 1930, 1948, 1968, 1995, 1998 ve 2005) girisimci 6zellikleri
karsilama duizeyi agisindan incelemis, arastirmast sonucunda en fazla girisimci
Ozellikleri gelistirmeye yonelik kazanimlarin 2005 6gretim programinda oldugu
sonucuna ulasmistir. Bunun yaninda girisimcilik  kavrammin  kapsadig
Ozelliklerin G6grencilere kazandirlmasinin amaclandigi 2013 yili fen bilimleri
programi incelendiginde ise girisimci Gzellikleri gelistirmeye yonelik etkinlik ve
kazanim sayisinin ¢ok yetersiz oldugu belirtilmektdir (Deveci ve Cepni, 2014b).
Vaidya (2007) ortaokul 6grencileri tizerinde ylriittig arastirmasinda girisimei
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Ozelliklerin  ekonomi odaklt bir etkinlikten ziyade, sosyal bir ortamda
gelistirilebildigini vurgulamaktadir. Bu anlamda miufredat dist etkinlikler
sayesinde hem Ogrencilerin girisimci Ozelliklerinin  gelistirilebildigi hem de
onlarin sosyal bir ortamda bulustuklari séylenebilir. Diger taraftan Buang ve
Halim (2007) teknolojiye, bilimsel stire¢ becerilerine ve girisimci &zelliklere
dayanan alternatif bir fen ve teknoloji programi gelistirmenin gerekliligini
savunmaktadir. Bu tarz bir programin yapilandirilmis bir sekilde uygulanmasinin
olast olmadigr dustntlebilir. Cunki girisimci 6zelliklerin  gelistirilmesinden
bahsediliyorsa kactnilmaz olarak miifredat dist etkinliklere (cesitli gorevler,
Odevler, is yeri ziyareti, meslekler hakkinda bilgi almak icin réportaj yapmak,
okulun belirli giinleri 6grencilerin satis yapabilecegi imkanlar sunmak vb.,)
yonelmek gerekecektir.

Programa yeni yerlestirilen bir kavram hakkinda fen bilimleri 6gretmenlerinin
hem bilgi hem de uygulama boyutunda cksiklik hissetmeleri bir gergektir.
Ornegin; Bacanak (2013) arastirmasinda, fen bilimleri &gretmenlerinin
girisimcilik hakkinda gerekli bilgiye sahip olmadiklarini belirtirken, Bolaji (2012)
arastirmasinda Nijerya egitim sisteminde fen bilimleri 6gretmenlerinin yetersiz
algtya sahip olmalarindan  dolayt  girisimcilik  egitiminin fen bilimleri
programlariyla butiinlestirilmesinin tam olarak gerceklestirilemedigi belirtmistir.
Bu sonuglardan yola ¢ikarak girisimcilik egitimi hakkinda 6gretmenlerin bilgi ve
uygulama deneyimlerinden yoksun olmast ve onlara yardimei bir dokiimanin da
(etkinlik, deney, Ornek siuf i¢i uygulamalar vb.)) bulunmamasi onlar
karamsarliga strtkleyebilecegi sGylenebilir. Bu  yiizden bu arastirmada
gerceklestirilen egitim modiili gibi girisimci 6zellikleri harekete geciren Sgrenci
merkezli uygulamalarin Sgretmenlere fikir vermesi acisindan 6nemli oldugu
oldugu distinilmektedir.

Sonu¢ olarak OSgretmenler tarafindan tasarlanan miufredat dist etkinlikler
sayesinde Ogrencilerde girisimcilik konusunda farkindalik yaratilabilecegi gibi
girisimci  Ozelliklerin ~ gelistirilebilecegi de séylenebilir.  Ayrica bu  yolla
tlkemizdeki merkez ilceye bagli kdy okullarinin imkansizliklart gbz 6ntine
alindiginda, bu okullarda bile bu tarz calismalarin yapilabilecegine olan inancin
artacagl dustinilmektedir. Bu sonuclara baglt olarak bazt Onerilerde
bulunulmustur.

e Fen bilimleri 6gretmenlerine ortaokul 6grencilerinin girisimei Ozelliklerini
gelistirmek icin kendilerine 6zgl ders dist faaliyetlerden (proje, &dev,
etkinlik vb.)) yararlanmalari Onerilebilir. Ogretmenlerin ~ girisimcilik
konusunda sadece miifredata bagl kalmayip gerektigi, ders dist etkinlikler
yoluyla Ogrencilerin girisimci  6zelliklerinin  gelistirilebileceklerini  fark
etmeleri gerekmektedir.

e Bu tir uygulamalarin yaninda 6gretmenlerin kendilerine 6zgi gelistirdikleri

bir takim etkinlik, Ogretim tasarimi, egitim modilleri ile 6grencilerin
kendilerine 6zgi tasarimlar yapabilecekleri onlara hissettirilmeli, bunun icin
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strekli 6grencilerin yaraticiliklarini kullanarak yenilikei yonleri 6n plana
¢ikarmalari saglanmalidir.

e Bu aragtirmada Ogrenci sayist az oldugu icin uygulamalar bireysel olarak
yaptirilmustir, ancak bu tir uygulamalar sinif mevcudu fazla olan okullarda
3-4 kisilik gruplar halinde gerceklestirilebilir.

e Ogrencilerin girisimcilik konusundaki heyecani diisiiniildiigiinde, ders
konular1 ile bitinlesik olarak, bu tarz girisimcilik egitim modtllerinden
yararlanilabilecegi s6ylenebilir. Bu sayede ders disi faaliyetler 6grenciler icin
daha ilgi ¢ekici olabilir.

e DPoster sunumlarini ¢ok istekli yapmalarindan dolayt bu yas grubundaki
Ogrencilere bir gorev verildiginde, poster seklindeki sunumlarin tercih
edilmesi gerektigi séylenebilir.

e Bu ecgitim modullerinin girisimci  6zelliklerden hangisini / hangilerini
gelistirdigi deneysel uygulamalar ile tespit edilmeye ¢aligilabilir.

e  Gelistirilen egitim modillerinin 6grencilerin yaraticilik, elestirel distinme ve
problem ¢6zme becerileri gibi degiskenler tizerindeki etkisi incelenebilir.

Gelistirilen egitim modillerinin Sgrencilerin yaraticilik, elestirel diisinme ve
problem ¢6zme becerileri gibi degiskenler tizerindeki etkisi incelenebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Nowdays, due to increasing population, the problems of unemployment
emerges in many developing and developed countries. Thus, individuals should
have entrepreneurial characteristics become the main topic of conversation that
individuals employ themselves more easily with this characteristics. Also, it has
been spicified that entrepreneurial characteristics should be acquired to
individuals at an early age. In this sense, it has been seen that mentioned
concept of entrepreneurship in each level of education curticulums in many
countries. One example is Turkey, although the concept of entrepreneurship
given to place in the middle school science curriculum in 2013 year, there is no
any information about how to gain entrepreneurial characteristics to students in
middle school science curricula in Turkey. This is why it can be said that the
teachers have no knowledge and experience about enterprise education. For
this, we are need to develope enterprising training curriculum and modules that
can applied by teachers.

The purpose of this study is to develop to enterprising training module that it
can used to teachers of middle school. It was developed enterprising training
modules that aimed to creating awareness of homework entrepreneurship in
this direction. Training modules are educational arrangements that are time
limited and are defined students’s learning outcomes after the completion of
each stage (Ekert, Rotthowe and Weiterer, 2012). In this study 5-week
enterprising training module has been developed. Participants was consisted of
44 seventh grade students (28 girl and 16 man) from rural area school in Bursa.
All students were aged from 13 to 15 and the data was collected during the
spring semester of the education year 2013-2014. The data have been obtained
from opinions of the teacher and students, and from presentation of students.
Qualitative descriptive analysis was used for data analysis.

At first, experts gave information to the researcher teacher about
entrepreneurship education before he is start the current research. And then, it
were asked students present as poster presentation every week given tasks.
Tasks individually prepared as a poster presentation. Each presentation has
approximately taken about 3-5 minutes. Presentations took four course time in
a week. In the first week, students obtained information about the concept of
entrepreneurship.  Second  week, they obtained information about
entrepreneurial characteristics having entrepreneurs. Third week, it was
investigated by students innovative ideas of adult entrepreneurs. Fourth week, it
was investigated by students innovative ideas of young entrepreneur who are
ages from 12 to 15. Last week, it had been expected that students put forward
an innovative idea. In the meantime, the application process of enterprising
training modules carefully examined by the researcher teacher. In this process,
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the teacher continuously took field notes and observed to students. Field notes
has contained student reactions, student interactions and exchange on students.

Results show that researcher teacher have a positive opinions about the
applicability of enterprising training module. Also seen that students have a
positive opinions at the end of the application process. Another remarkable
finding is innovative ideas of students. Because students suggested quite
creative ideas appropriate to their age level although simple ideas. Based on
these findings, It can be said that developed enterprising training module can
be easily applied by middle school teachers at each school. The developed
enterprising training module can be said to be applicable as a group to save
time. Also, developed enterprising training module can be easily applicable the
better in schools close to city centre. These results can provide some guidance
to teachers about how they are gain entrepreneurial characteristics to students.
In future researchs can be examined the developed enterprising training module
will be impact on which entrepreneurial characteristics of students.
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CEVRIMICi OGRENME ORTAMLARINDA
OYUNLASTIRMA

Seyma Caglar
Dr. Selay Arkiin Kocadere
Hacettepe Universitesi

Ozet

Saglik, spor, finans, pazarlama gibi ¢esitli alanlarda sik¢a kullanilmakta
olan oyunlagtirma, son yillarda egitsel ortamlar baglaminda da
kullanilmaya - baglanmustir. Bu calismada oyunlastirmaya genel bir
gergeveden  bakilarak,  oyunlagtirmanin  egitsel  ortamlardaki
uygulamalarinin - dogurdugu olumlu ve olumsuz sonuglara iliskin
arastirmalara yer verilmistir. Oyunlastirmanin mekanikleri, dinamikleri ile
rozet, seviye, puan, lider tahtasi, grafik, avatar, hediyelesme, sanal esyalar
gibi bilesenleri tanitilmustir. Oyunlastirma fikrini bir sistemde kullanmak
icin uygulanabilecek tasarim adimlart ve oyunlastirmanin basarilt sekilde
kullanildigr  6rnekler  incelenmigtir.  Ayrica oyunlagtirmayr  Ogrenme
ortamlarinda kullanmak igin gelistirilen araclara yer verilmistir. Bu araglar,
oyunlastirmaya = 6zel araglar, oyunlagtirma eklentilerine sahip ya da
oyunlastirmaya Ozel gelistirilmis 6grenme yOnetim sistemleri ve dijital
rozet gelistirme araclart olarak ¢ baslik ~alunda ele alinmistir,
Opyunlastirmanin  egitsel ortamlarda kullanimiyla - ilgili alanyazindaki
calismalar incelenmistir. Bu dogrultuda < oyunlastirmanin  6grenme-
ogretme sureglerinde kullanimiyla ilgili * gesitli 6neriler sunulmustur.
Kullanilan bilesenletin dersin yapisina uygun olmasi, tartisma ortamina
katilimi artirmak igin yapilan anlamli katkdarin' 6dillendirilmesi, baglilik
dongileri olusturulurken 6gretmen yonlendirmesinin yani sira; akran ve
sosyal ag destegine bagvurulmasi, sistemdeki seviyelerin = Ggrenen
becerisiyle dengeli olmast ve &grenenin cezalandirilmamast, sadece
olumlu  davranislarindan  dolayr  Sdillendirilmesi ~ gibi  6nerilerde
bulunulmustut.

Anahtar Kelimeler
Cevrimici 6grenme, E- 6grenme, Oyunlastirma, Oyunlastirma araglart
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GAMIFICATION IN ONLINE LEARNING ENVIRONMENTS

Seyma Caglar
Dr. Selay Arkun Kocadere
Hacettepe University

Abstract

While gamification has been used extensively in different areas such as
health, sport, finance and marketing, its use has diffused to educational
settings recently. This study aims to give both positive and negative
results of gamified learning environment studies and to introduce game
dynamics, mechanics and gamification components like badges, levels,
leader boards, points, graph, avatar, virtual gifts. Design steps for
gamification and successful samples of gamified learning environments
were also investigated. The gamification tools as platforms for
developing digital badges, tools especially developed for gamification,
and learning management systems which are developed for gamification
or have gamification plugins were examined. In this study, several
suggestions were proposed. Gamification elements such as narrative,
levels and badges should be placed in the learning environment
according to course structure. In order to increase participation in online
learning settings, activities such as contribution to online discussion
environments, information exchange among learners should be
rewarded. In addition, the instructor could create engagement loops by
students and social media support. Levels are balanced to students’ skills.
Furthermore, individuals should not be punished in gamified learning
environments; instead, they should only be rewarded.

Keywords
E- learning, Gamification, Gamification tools, Online learning.
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GIRIS
Opyun enddstrisi gelisen mobil araclar ve “djjital yerli” olarak nitelenen bireylerin
etkisi ile giin gectikce giiclenmekte; oyunlarin biligsel, motivasyonel, duygusal ve
sosyal anlamdaki pozitif etkileri bilinmektedir (Lee ve Hammer, 2011). Bu
pozitif etkilerden faydalanabilmek amaciyla egitimcilerin oyunlart Sgretimde
kullanmaya ilgisi her gecen glin artmaktadir. En popiiler oyunlardan biri olan
Minecraft Ingiltere’de pek ¢ok okulda 6grenenlerin tasarim, matematik,

programlama becerilerini gelistirmek amaciyla kullanilmaktadir (Johnson,
Becker, Estrada ve Freeman, 2014).

Oyunlastirma video oyun bilesenlerinin, oyun olmayan ortamlarda kullandmasi
olarak tanimlanmaktadir (Deterding, Dixon, Khaled ve Nacke, 2011; Kapp,
2012). Oyunlastirma temelini oyundan alir ve oyunlarda bulunan kural, ¢iktilar,
doniit, etkilesim, meydan okuma, &ykil, amag ve hedef (Prensky, 2001) yapisal
faktorlerinin timind icinde barndirtr (Fis Eriimit ve Karakus, 2015). Temelde
oyunla 6gretmek ve Ogretim ortaminda oyunlastirma kullanmak; aynt yapisal
faktorleri icermektedir. Fakat oyunla 6gretimde oyunun igine 6gretim Ggeleri
entegre edilirken; oyunlastrma ile mevcut 6gretim Sgelerinin icerisine oyun
bilesenleri entegre edilmektedir. Oyun tabanl 6grenmede oyun, 6grenmeyi
saglamak icin bir ara¢ olarak kullanilirken (Bozkurt, 2014); bir Ogretim
ortaminin oyunlastirdmasinda merkezde séz konusu bir oyun yoktur; onun
yerine rozet, seviye, lider tablosu gibi oyun bilesenleri Ogretim ortamiyla
butinlestirilerek kullanilir. Bu sebeple temelini oyundan alan oyunlastirma
oyunlarin biraktigi etkiye benzer etkiler birakir (Huotari ve Hamari, 2012).

Saglik ve spor alaninda Nike Plus, sosyal alandaysa Foursquare oyunlastirmanin
onci ve en iyi orneklerindendir. Foursquare kullanicilarin gittikleri yerleri
puanladiklari, yorumladiklari, konum servislerini kullanarak tercihlerine uygun
mekan Onerilerini alabildikleri bir uygulamadir. Uygulamada yer bildirimi
yaparak rozet kazanilmakta, puan toplanmakta ve liderlik tablosuna
yerlesilmektedir. Bu durum yer bildirimi ve yorum yapmaya tesvik etmektedir.
Nike Plus ise rekabet ortaminda kullanicilarin spor yapma istegini artirmayi
amagclayan sosyal bir fitness uygulamasidir. Kullanicilara verilen bileklik ile
kostugu stire ve mesafe belirlenmektedir. Bir yandan kisi kendi skorunu asmaya
calisirken, diger yandan diger kullanicdarla yarisir. Yarista belli bir mesafenin
kosulmast gibi verilen gbrevleri yerine getirerek, lider tablosuna yerlesir. Aynit
zamanda ginlik yapilan spora iliskin bilgiler anlik olarak sosyal aglardaki
kullanic1  profilinde paylasiabilir, alinan her begeni uygulama tarafindan
kullanicinin mizigine yansitilir ve kullanict spor yaparken arkadaglarinin onu
destekledigine dair donititler alir (Zichermann ve Cunningham, 2011). Egitim
alaninda da oyunlastirma hem K-12 hem de ylksekogretimde ilgi ceken bir
konu haline gelmistir. Bu ¢alismanin amact egitimde yeni yeni uygulanmaya
baslayan oyunlastirmayr genel bir cercevede ele alarak, Ozellikle Turkee
alanyazina katki saglamaktir. Bu baglamda oyunlastirmanin temelleri, egitsel
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ortamlardaki 6rnekleri, 6grenme - 6gretme siirecine etkisi, oyunlastirma araclar
ve oyunlastirma tasarimi tizerinde durulacaktir.

EGITSEL ORTAMLARDA OYUNLASTIRMA

Son yillara kadar yaygin bir konu olmayan oyunlastirma 2002 yilinda Pelling
tarafindan ortaya atilmustir (Park ve Bae, 2014); genis bir uygulama alanina
sahiptir, her baglamda farkli tanimlarla ifade edilebilir. Egitsel ortamlar icin
tanimi ise bireyi istenen davranglart gerceklestirmeye tesvik etmek, bireyin
motivasyonunu artirmak ve ortama bagliligini saglamak amaciyla oyun
tekniklerini, dinamiklerini ve oyun yapisint egitim ortamlarinda kullanmaktir
(Deterding ve dig., 2011; Lee ve Hammer, 2011).

Ogrenme ortaminda motivasyon &grenenin  basarisint  belirleyen  6nemli
unsurlardan biridir (Akbaba, 2006). Oyunlart 6gretimde kullanma ¢abasinin
altindaki etken de motivasyon saglamaktir (Kapp, 2012). Oyun temelleri Gzerine
kurulan oyunlagtirma da alanyazinda daha ¢ok motivasyon ile ilgili modellere
dayandirilmaktadir (Karatas, 2014). Keller (1987) oyunlagtirmanin kuramsal
olarak dayandigt motivasyon modellerinden biri olan ARCS motivasyon
modelindeki  dikkat, uygunluk, guven, tatmin bilesenlerini = sbyle
tanimlamaktadir:

Dikkat: Dikkat motivasyon i¢in gerekli bir unsur olup 6grenmenin 6n kosulu
olarak goriilmektedir. Ogrenenin heyecan ihtiyacina karsilik vererek dikkatini
¢ekmek ve esas olarak dikkatin stirdtrtlebilirligini saglamak amaglanir.

Uygunink: Uygunluk bireyin kariyer planlari ve ihtiyaclari ile 6gretimin dogrudan
iliskili olmastyla ilgilidir.

Giiven: Birey bir ise baslamadan énce basarabilecegini bilmek ister. Ogreneni
motive etmek amactyla Ozgiven olusumunu  destekleyen  gbrevler
olusturulmalidir.

Tatmin: Ogrenme aktivitelerinin sonunda &grenen memnun olmalidir. Bir
micadelenin, 6grenende kontrol edildigi  hissi uyandirilmadan Jgreneni
memnun etmesi beklenir. Bu memnuniyet 6dillerle de saglanabilir.

Motivasyonun yant sira, oyunlastirmanin bir diger 6nemli getirisi ise oyunlarda
oldugu gibi (Gee, 2003; Prensky, 2003) 6grenenin ortama bagliliginin artmasini
saglamaktir (Muntean, 2011). Ogretmenler 6grenenin ilgisini cekme ve 6grenme
ortamina bagliliklarini saglamakta giicliik ¢ekmektedir (Kara ve Sevim, 2013).
Opyunlastirma bu sorunlar icin bir ¢6zim olarak gorillmektedir (De-Matcos,
Dominguez, Saenz-de-Navarrete ve Pagés, 2014). Ayrica Ogretim siirecinde
bireysel farkliliklar1 gbz Oniine almanin zorlugu, oyunlastirmanin egitimde
kullaniminin sebeplerinden biri olarak gorillmektedir (Hanus ve Fox, 2015).
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Opyunlar ile 6grenen hedeflenen davranist gerceklestirmeden seviye atlayamaz,
ogrenme stk ve aninda verilen déniit ile desteklenir (Beed, Hawkins ve Roller,
1991). Benzer sckilde, oyun bilesenlerinden biri olan seviyeleri kullanan
oyunlagtirma ile de bireysel farkliliklara uygun égrenme ortami tasarlanabilir ve
her 6grenene bireysel dontt verilebilir. Ayni zamanda bazi oyunlar kullanicilarin
ortak bir ama¢ dogrultusunda birlikte hareket ederek yardimlasmalarini amaclar,
bilgi aligverisinde bulunulmasint ve iletisim ortaminin olusumunu saglar (Lee ve
Hoadley, 2007; Simkova, 2014). Oyunlastirmada da igbirligini temele alan
Ornekler bulunmaktadir (Villagrasa ve Duran, 2013).

Yukarida yer verildigi sekilde egitimde oyunlastirma kullaniminin bircok getirisi
oldugu gorilmektedir. Ozellikle cevrimici 6grenme ortaminda 6grenenin
oyunlastirma ile 6grenme siirecine bagliligi kuvvetlenebilir ve 6grenen diger
kullanicilarla etkilesime gecebilir (Glover, 2013). Ayrica 6grenenlerin ¢evrimigi
o6grenme ortamlarindaki devam problemlerinin (Yuen, Lee ve Tsang, 2011),
Ustesinden gelmek icin oyunlastirmanin uygun bir ¢6zim olabilecegi
dusinulmektedir.

EGITSEL OYUNLASTIRMA ORNEKLERI VE iLGILi ARASTIRMALAR

Microsoft Ribbon Hero ile MS Office programini &gretmek amaglanur.
Kullanicilara farklt dizeylerde bir dizi gbrev verilir. Baslangicta tiim kullanicilar
aynt  gbrevle gorevlendirilirken; stire¢ iginde kullanictmin MS  Office
programinda kullandigt 6zellikler dikkate alinarak gérevler 6zellesir (Kim, 2013).
Her gorev belitli bir puana karsik gelmektedir ve gorevleri gerceklestiren
kullanicilara doniit verilir. Gorevlerin ne oranda gerceklestigi ve ka¢ puan
alindig1 Facebook araciligiyla paylasilabilir. Ayrica lider tablosu araciligiyla birey
diger kullanicilarla kendi puanint kargilastirma firsatina sahiptir. Her seviye icin
acik bir gbrev listesi sunan bu uygulama; puan, lider tablosu ve OGzellesen
gorevler ile egitimi oyunlastirmustir.

Opyunlastirmanin egitsel Orneklerinden bir digeri Khan Academy’dir. Khan
Academy diinya capinda tcretsiz ders materyalleri ve kaynaklar1 barindiran, ayni
zamanda puan, rozet, kullanicinin 6grenme gorevlerine katilimi ve Sgrenme
gorevlerini tamamlamasina ait ilerleme istatistikleriyle oyunlastirma unsurlarina
yer veren, ¢evrimici 6grenme ortamudir (Simdes, Redondo ve Vilas, 2013).
Kullanilan bu unsurlarin her biri 6grenen igin donit olup, Khan Academy’de
ders alan 6grenenlerin goriislerine gére bu bildirimler, kendileri icin motivasyon
kaynagt olmayr basarmustir (Light ve Pierson, 2014). Bu ortamda &grenen,
sunulan hedefleri gerceklestirmek amaciyla 6grenme aktivitelerine katildikea
puan toplar ve puanlar karsihiginda farkli avatar kilitlerini acabilir veya avatarint
Ozellestirme hakkina sahip olabilir (Light ve Pierson, 2014).
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Bir baska iyi Ornek ise Lingual.eo’dur. Lingual.eo genel olarak kelime
ezberleyerek hikayenin ana kahramani olan aslanin doyuruldugu, arkadaslarin
davet edilerek aslan strist olusturuldugu ve bu stride liderlik i¢in yarisilan,
belirli bir hikaye izerine oturtulmus, dil Ogretimini amaclayan ¢evrimici
O6grenme ortamidir. Ayrica ilerleme ¢ubugu ve gelisim grafikleri ile 6grenene
dénitler vermektedir.

Opyunlastirmanin uygulandigt arastirmalardan birisinde Sillaots (2014) 28 ytiksek
lisans ve 58 lisans Ggrencisiyle oyunlagtirmayr t¢ derste uygulayarak 6grenme
ortaminin bireylerde akis hissi uyandirp uyandirmadigim Slgmeyi amaglamugtir.
Olgme, akis sartlart  temele alinarak  hazirlanan  anket  araciligiyla
gerceklestirilmistir. Dersler icin hedefler belitlenmis, puan, seviye, déntt, sans,
rekabet ve igbirligini barindiran 6grenme aktiviteleri uygulanmistir. Elde edilen
sonuglarda égrenenlerin %881 ders ile ilgili pozitif yansimalarda bulunmustur.
Ozellikle derse baglliklarinin  saglandigt ve akis halinin yiiksek derecede
hissedildigi sonucuna ulasilmistir. Akis bir géreve zaman kavramint unutacak ve
ginlik yasamin getirdigi diger konularla ilgili endise duymayacak derecede
yogunlagsmak olarak tanimlanmaktadir. Bu ¢alismada yiksek lisans 6grencileri,
lisans 6grencilerine gbre daha az akis hissine kapilmustir. Yapilan c¢alismada
oyunlastirmanin temel alindig1 6grenme aktiviteleri ile i¢csel motivasyonun arttigt
ve lider tablosu gibi kullanilan oyunlastirma araclariyla 6grenenlerin digsal olarak
gidillendikleri sonucuna vardmustir. Ayrica lider tablosunun dgrenenler
tarafindan ilerlediklerine dair actk gOstergeler sunan etkili bir bilesen oldugu
vurgulanmustir.

Bir bagka arastirmada sosyal ag ve oyunlastirilmis ¢evrimici ortam olmak tizere
iki ayr1 ortamda yurutilen derste 6grenen basarist, katthm orani ve tutuma gore
incelemeler yapilmistir (De-Marcos ve dig., 2014). Oyunlastirma Blackboard
cklentisi ile derse entegre edilmis ve ortamda 6dil ve rekabet sistemi
kullantlmistir. Ortam  biligsel, duygusal ve sosyal alanlar dikkate alnarak
tasarlanmistir.  Oyunlastrilmis  ortami  kullanan  Ggrenenlerin pratik
uygulamalarda basarilari, sosyal ag kullanan Ogrenenlerden daha yiiksekken;
yazma etkinliklerinde daha disik ctkmustir. Oyunlagtirilmis ortamt kullanan
Ogrenenler sosyal agi kullanan Ogrenenlere gbre ortama daha az katihm
gostermislerdir. Oyunlagtirmanin 6zellikle sosyal ve duygusal alanlara pozitif
yonde ciddi etkide bulundugu vurgulanmustir. Odiil sisteminin eglenceli oldugu
ve 6grenme ortamina yenilik getirdigi, lider tablosunun ise bazi dgrenenler
tarafindan herkesin gérebilecegi bir basart tablosu olarak; bazilari tarafindan ise
olumsuz sonuclar doguran bir rekabet sistemi olarak algilandigt belirtilmistir.
Ayrica bazt 6grenenler eklentinin kullaniminin zor oldugunu disundikleri icin
6grenme aktivitelerine katilmayr yarim birakmistir. Ogrenenler genel olarak
geleneksel aktiviteleri oyunlastirtlmis  aktivitelerden daha motive edici
bulduklarini belirtirken; yapilan anketlerle oyunlastirilmis ortama karst pozitif
tutum gelistirdikleri sonucuna ulastmigtir.



S. Caglar, S. A. Kocadere 89

Hanus ve Fox (2015) tarafindan oyunlagtirmanin motivasyon, zevk,
memununiyet, 6greneni yetkilendirme ve basart puant tizerine etkisini incelemek
amactyla 80 lisans Ogrencisiyle 16 hafta stiren deneysel bir ¢alisma
gerceklestirilmistir. Oyunlagtirilmis 6grenme aktivitelerinin kullanildigt dersteki
Ogrenenlerin, diger 6grenenlere gbére motivasyonlarinin, memnuniyetlerinin ve
yetkilerinin daha az oldugu sonucuna varilmistir. Oyunlastirilmis ortamda final
sinavi puanlart motivasyonun duisiikligine bagli olarak diistik bulunmustur.
Lider tablosu ve rozetin 6grenme ¢iktilarina zarar verdigi sonucuna varimistir.

Ibanez, Di-Serio, Delgado-Kloos'un (2014), C programlama dilini
oyunlastirmayla 6gretmek amactyla yirittiikleri calismasina 22 lisans dgrencisi
katdmistir. Calismada uygulamanin akademik basart ve baghhk Gzerine etkisi
aragtinlmistir. Veriler anket, log kayitlart ve én test - son test ile toplanmustir.
Ogrenme ciktilarinda orta derece iyilesmenin oldugu belirtilmis, akademik
basart ve baglilik konusunda pozitif sonuglara ulasilmistir. Olusturulan Q-
Learning-G 6grenme platformunda amag verilen hedefler dogrultusunda 100
puani toplamaktir. Duygusal simge, puan ve rozete ck olarak lider tablosu
bileseni de bulunmaktadir. Calismadan elde edilen bir diger sonu¢ Sgrenme
aktivitelerinden maksimum puan alan Sgrenenlerin sistemde kalmaya devam
etmis olmalaridir. Bu durum bilissel bagliligin kaniti olarak goriilmektedir. Her
Ogrenenin motivasyon kaynagi farklt oldugundan, 6grenme aktivitesinin katkist
konusunda &grenenler arasinda farkldiklarin gozlenebilecegi belirtilmigtir. 22
ogrenenden sadece ikisi ulasmasi gereken maksimum puana ulagmadan dersi
birakmustir. Calismaya devam etme veya galismayr birakma sebepleri eglence
(rozet ve lider tablosu), uzmanlk seviyesi (temel, usta, uzman olmak tzere
kodlamada gosterilen yeterlik) ve iligskiler olmak tzere U¢ kategoride
toplanmistir. Bazt 6grenenler maksimum puant asmalarina ragmen ortama
girmeye devam etmis; bazilari ise maksimum puana ulasttktan sonra yeterli
beceriye ulastiklarini distinerek devam etmemistir. Bircogunun ise arkadaglarina
yardim etmek, onlart maksimum puana ulastrmak icin ortama girdikleri
belirtilmistir. Lider tablosunun oyunlastirma icin cazip olmayan; rozetin ise
katilimi1 destekleyen en etkili bilesen oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ele alinan c¢alismalarin ¢ogunda lider tablosu, rozet, puan bilesenleri
kullanilmistir.  Fakat farkli  sonuclara  ulasidmistir.  Bunun nedeninin
oyunlastirmanin  uygulandigt  baglam ve bireysel farkliliklar  oldugu
dastintlmektedir (Hamari, Koivisto ve Sarsa, 2014; Ibanez ve dig., 2014).
Alanyazinda egitsel ortamlarda oyunlastrmanin temel alindigr deneysel
calismalardan sadece bazilari butiiniyle pozitif sonuclar vermistir (Hamari ve
dig., 2014). Genel olarak eglenceli bir 6grenme ortami kurma (De-Marcos ve
dig., 2014; Arkin-Kocadere ve Caglar, 2015), motivasyonu arttirma ( Sillaots,
2014; Arkiin-Kocadere ve Caglar, 2015), akis hissi yasatma (Sillaots, 2014;
Arktn-Kocadere ve Caglar, 2015), ortama baglilig1 saglama ve akademik bagariy
artirma (Ibanez ve dig., 2014) anlaminda oyunlastirmanin pozitif etkileri
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gorilmektedir. Ancak bireyler arasinda rekabeti arttirma (De-Marcos ve dig.,
2014), 6grenme ortaminin tasarimi (De-Marcos ve dig., 2014; Hanus ve Fox,
2015), konusunda dikkat edilmesi gereken hususlar vardir. Calismanin
devaminda bu noktalara deginilecektir.

OYUNLASTIRMA TASARIMINA YONELIK YAKLASIMLAR

Oyunlastirma tasariminda Nicholson (2012) ve Simdes, Redondo ve Vilas
(2013)’a ait ¢alismalarda oldugu gibi farkli yaklagimlar goriilmektedir. Bunlardan
biri olan Werbach ve Hunter (2012)’in oyunlastirma tasarim modelinde hem
organizasyon hedefleri hem de bireyin Ozellikleri dikkate alinacak sekilde
izlenebilecek adimlari sunlardir:

1. Amaglarm  Belirlenmesi: Strecte oyunlastirma kullamilmasindaki ana ve alt
amaglar listelenir ve siralanir. Bir alt amactan digerine gecisi saglayan kritik
noktalar belitlenit.

2.Hedef  Davraniglarin — Belirlenmesi:  Siralanan  amaglara  ulasmak  icin
gerceklestirilecek hedef davraniglar belirlenir. Bu davranglarin nasil él¢tilecegine
dair plan yapilir. ”Tartisma forumuna bir kez katki saglamanin, 5 puan
getirmesi” gibi Slgttler belirlenir.

3.Oyuncutars Tammlamak: Kullanicilarin 6zellikleri belitlenmeli ve kullanicilar
gruplandirilmalidir. Gruplamada kullanicinin oyuncu tiirii, yetenekleri, korkulart
veya gelecek planlari dikkate alinabilir. Aktivite déngiileri bu gruplara gbre
olusturulmalidir.

4. Aktivite Dongiilerini Hazurlamak: Oyunlastirma bilesenleri doniit niteligindedir.
Dénitler motivasyon tzerinde etkilidir ve motivasyon kullanicinin sistemde
aktivitede bulunmasini saglar. Bu sebeple aktivitenin gergeklestirilmesine
katkida bulunacak dénit verilmelidir. Déntt-motivasyon-aktivite déngtstinde
kullanict stirekli ayni noktada kalmamali, sistem icerisinde ilerleyebilmelidir.
Sistemde iletleyen kullanicilarin deneyimlerinin arttigt dikkate alinarak, her
basamakta miicadele artirilmalidir.

5.Eglence  Unsurunun  Unutulmamasi: Oyuncu  tiriine gére eglence anlayist
degisebilir. Bu sebeple tim oyuncu gruplarina yonelik bir eglence sistemi
kullanicilara sunulmalidir.

6.Uygun ~ Araglarm  Kullanilmasi:  Amaclarin, hedef davraniglarin, kullanict
Ozelliklerinin ve dongiilerin belirlendigi sistemin islemesi igin uygun unsurlar
secilip, kullanilmalidir.

Werbach ve Hunter (2012) uygun araglarin kullanilmasi adimi icin genelden
Ozele giden bir cerceve sunmugstur. Buna gbre oyunlastirma tasariminda en
temelde, buylk resme bakilmasini saglayan dinamikler yer alir. Kisitlamalar,
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duygular, hikayelestirme, ilerleme ve iliskileri kapsayan dinamikler,
oyunlastirilmig ortamda dogrudan yer almazlar. Dinamikler kendilerine baglh
mekaniklerin temelini olustururlar. Mekanikler sistemde siireci yonetebilmek ve
oyuncunun ortama baghligini saglamak icin kullanilan miicadele, sans, rekabet,
isbirligi, donit, kaynak kazanimi, 6dil, alisveris, sira, kazanma durumu gibi
unsurlardir. Bir mekanik birden fazla dinamige hizmet edebilir. Oyunlastirma
bilesenleri ise sistemin mekaniklerine gére belitlenir. Rozet, seviye, puan, lider
tahtasi, oyuncunun durumunu gésteren grafikler, avatar, koleksiyonlar, icerigin
serbest birakilmasi, hediyelesme, sanal esyalar, takimlar s6z konusu
bilesenlerden bazilaridir. Bir oyunlastirma tasariminda sirasiyla dinamikler,
mekanikler ve bilesen katmanlarinin tamamindan cesitli unsutlarin sisteme dahil
olmast beklenir. Ancak sayillan tim unsurlarin bir arada kullanilmasi
gerekmemektedir.

Zichermann ve Cunningham (2011) ise oyunlastirmada kullanilan baslica oyun
unsurlarini (a) belitlenen hedeflere ulasmak icin gosterilen miucadele, (b)
kullanicinin sistemle etkilesimine deger bigen puan, (c) genellikle ilerlendikee
zorluk diizeyinin arttu@® seviye, (d) sistemde kullanicilarin  birbirleriyle
karsilastirldiklars lider tablosu, (e) kullanictyr tesvik etmek, gerceklestirilen
hedefleri ve ulasilan noktayr niteleyen dijital rozet olarak belirlemistir. Ayrica
baslangici ve sosyal baglilik dongiilerini de bu kapsamda ele almustir. Baslangy
yeni bir kullaniciyr sisteme ¢ekmek olarak tanumlanmistir. Sosyal badhilk dongiileri
ise kullaniciyr sisteme baglamak icin kullanilir. Motivasyonu harekete gecirme,
¢agrida bulunma, baghligi canli tutma ve ilerlemenin kullanictya bildirilmesi
agsamalarini icerir. Bu agamalar icin temel noktalar haricinde acemi ve deneyimli
kullanicilar icin farkh planlamalar yapimalidir. Zichermann ve Cunningham
(2011) buna dair Twitter Ornegini sunmaktadir. Acemi bir kullanicinin
Twitter’daki sosyal baghlk dongiisi adimlari incelendiginde ik adimin
kullanicinin motivasyonunu harekete gecirmek icin Twitter’a baglanmast ve
fikirlerini ifade etmesi oldugu gériilmektedir. Ikinci adimda diger kullanicilar
“@mention” ile tweet'lerinde bu kisiden bahsederek ¢agrida bulunur, boylece
kullanicinin ~ sisteme olan baghligint  canli tutmus olurlar. Kendisinden
bahsedildigini gelen bildirim sayesinde 6grenen kullanici cevap vermek amaciyla
yeni tweet’ler atar. Bu sayede arkadaslarinin aktiviteye gecme cagrisint kabul
etmis olur. Yeni takipcilere sahip olan kullanict sistemde ilerledigine dair dontt
almis olur. Deneyimli bir kullanict i¢in ise 6nemli olan sistemdeki siralamasidir
ve bu adimlar bu fikir temel alinarak tasarlanmalidir.

Deginilen oyunlastirma unsutlarindan dijital rozetler en ¢ok kullanilan
oyunlastirma bilesenlerinden biridir (Werbach ve Hunter, 2012). Egitsel
ortamlarda dijital rozetler 6grenme ciktilarina deger bigen, kisinin profilinde
baskalarinin  g6rebildigi  kiiciik olaylarin  da  6dillendirilebilecegi, bireyin
performansini tanimlayan oyunlastirma bilesenidir (Abramovich, Schunn ve
Higashi, 2013). Antin ve Churchill (2011) djjital rozetlerin bes farkli fonksiyonu
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oldugunu vurgulamaktadir. Bunlar hedef belitflemek, yapilan O6grenme
aktivitelerine ait actklama sunmak, elde ettigi basarilarla bireye tin kazandirmak,
bireye 6viinme hakk:r vererek statli saglamak ve kazanilan rozetlere gére ortak
deneyimlere sahip olan kullanicilart beliflemek olarak siralanmustir. Ortak
deneyimlere sahip bireylerin belirlenmesi belirli gruplarin tanimlanmasina ve bir
araya getirilmesine olanak verir. Bu sayede bireyler arasindaki igbitligi ve
yardimlagma tetiklenir. Bircok okul, organizasyon ve program kazanilan bir
deneyim, bitirilen bir proje gibi bireyin gerceklestirmesi istenen davranislari
takdir etmek amaciyla dijital rozetleri kullanir (Filsecker ve Hickey, 2014).

Rozet, puan, 6dil, lider tablosu gibi bilesenler ¢cok kullanilmasina ragmen Kapp
(2012) sadece bu bilesenlerinin oyunlastirma ile zdeslestirilmemesi gerektigini,
oyunlastirmada hikayelestirme, karakterin gorsellestirilmesi ve problem ¢6zme
unsurlarinin énemli oldugunu vurgulamaktadir. Gérevle iliskilendirilmis bir
hikayenin varliginin bireye istenilen davramglari, olaylart ve disiinme modelini
gOsterecegini de dile getirmektedir.

Simées, Redondo ve Vilas (2013) oyunlagtirma tasariminda akis hissinin
olusturulmasi gerektigini vurgulamistir. Akis hissinin 6grenenin dissal motive
edici faktorlerle 6grenme ortamina baglanmasi yerine égrenirken zevk almasin
saglayacagint vurgulamistir. Bu baglamda Csikszentmihalyi (1997)’nin akis hissi
sartlarint merkeze alarak bir model sunmustur. Buna gére; (a) Miicadele unsuru
bireyin yeni kazanacagt bilgiler dikkate alinarak seviyeler ilerledikee
zotlagmalidir. (b) Odiiller ve doniitler aninda verilmelidir. (c) Baslangic gérevleri
tstesinden kolayca gelinebilecek gorevler olmalidir. (d) Basartya ulasmak icin
Ogrenene birden fazla segcenek sunulmalidir. (¢) Oyun bilesenlerinden 6grenme
ortamina uygun olanlar se¢ilmelidir. (f) Basarisizlikla sonuglanan gérevler icin
birey cezalandirlmamalidir. (g) Ogrenenin farklt roller ve farkli kimlikler
edinilmesine firsat verilmelidir. (h) Ogrenenin ilerledigine dair grafik 6gretmen,
ebeveyn, akranlarla paylasilmahidir. (9) Istenen davranisa tesvik etmek icin
rekabet unsuru kullanilmalidir.

OYUNLASTIRMA ARACLARI

Opyunlastirmayr uygulamaya dokmek icin gesitli araclar gelistirilmistir. Gerek
sinif gerekse cevrimici derslerde kullanilabilecek oyunlastirma platformlari,
oyunlastirmay1 sistemlerinde kullanan veya sistemlerine eklentilerle ilave eden
Ogrenme yonetim sistemleri ve dijital rozet gelistirme araglarindan bazilart bu
kapsamda ele alinmugtir.

Oyunlastirmaya Ozel Araclar

Cevrimici 6grenme ortamlarinda kullanilabilecek oyunlastirmaya 6zel araclar
Classtoom Dojo, Zondle, ClassBadges’dir. Bunlardan Classroom Dojo sanal
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sinif olusturup Ogrenenlerin gdsterdigi olumlu ve olumsuz davranslarla ilgili
Ogrenenlere doniit vermek, ebeveynleri 6grenme ortamina dahil etmek amaciyla
kullanilan bir c¢evrimici davrants izleme sistemidir. Bu sistemle kazandirilmak
istenen davranislar Odillendirebilirken; saygisizlik, zorbalik, gérevini yerine
getirmeme gibi olumsuz davranislar Ogrenene bildirilebilir. Bu sistemde
Ogrenenler davranissal hedefler olusturup bu hedeflere ulasmak icin caba sarf
ederler, bu sistem &grenenin 6z dlzenleme becerileri gelistirmesi icin
kullanilabilir (MacLean-Blevins, 2013).

Zondle uygulamas: sayesinde 6gretmenler davranis 6dillendirme, lider tablosu
ve puanlama sistemini kullanarak Sgrenme icerigi olusturabilir, Sgrenenlerin
gelisimine dair raporlari inceleyebilirler. Sanal bir sinif ortami1 olusturulabilen bu
ortamda Ogretmenler meslektaslariyla bilgi alisverisinde bulunma firsatina
sahiptitler.

ClassBadges ise smnuf iklimini ve 6grenenlerin bireysel 6zelliklerini dikkate alarak
olusturulmus rozetlerin verilebildigi sanal bir sinif ortamudir.

Oyunlastirmanmin Uygulanabilecegi Ogrenme Yonetim Sistemleri

Ogrenme yonetim sistemleri (OYS); 6devler, ders notlari ve etkinlikleri
planlayacagimiz, 6greneni izlemeyi ve degerlendirmeyi kolaylastiran internet
tabanl bir teknolojidir (Karaman, Ozen, Yildirim ve Kaban, 2009). OYS
O6grenme ortamina bagliligi destekler, Ogrenene verilen bir gérevin yerine
getirilmesinin ardindan déntt verilmesine olanak tanir (Rubin, Fernandes,
Avgerinou ve Moore, 2010). Sanal 6grenme ortamlart ve Ogrenme yonetim
sistemleri oyunlagtirmayt kullanmak icin ideal ortamlardir, ¢linkii bu ortamlar
Ogrenme aktivitelerini destekler, kaynak paylastmi ve isbitliginin yani sira;
Ogrenenin ilerlemesi ve etkilesim icin gerekli olan fonksiyonlarin timine
sahiptir (Glover, 2013).

Ogrenene farkli formlarda déniit verebilmek, motivasyonu arttirmak, 6grenenin
tatmin edici hedefler belirlemesini saglamak ve eglenceli bir 6grenme ortami
olusturmak amactyla Sgrenme yonetim  sistemlerinde oyunlastirma  fikri
kullanilabilir. Bu fikri kullanan bazt 6grenme yOnetim sistemleri oyunlastirmayi
sistemlerine eklentilerle entegre ederken bazilar bitiiniiyle oyunlastirma fikri
lizerine kurulmustut.

Talent LMS 6grenenin seviyeler arasinda ilerlemesini saglayan, puan, 6dul, rozet
ve lider tablosu bilesenlerini igeren bir OYSdir. Seviyelerin varligi 6grenme
stillerini destekler ve bireyin kendi hizinda ilerlemesine firsat verir (Codish ve
Ravid, 2014).

Moodle Gictretsiz agik kaynak kodlu bir OYS'dir. Ogretmen uygun gordigiinde
veya aktiviteler tamamlandiginda bireye rozet verilebilen Moodle eklentileri ile
oyunlastirma kullanilabilir. Rozetler, beraberinde agiklamasi, hangi 6lgit
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karsiliginda kazaniddigt ve kim tarafindan verildigine dair bilgileriyle kullanict
profilinde gérintilenir.

Blackboard  cklentisi  ile  6gretim  elemanmin  belirledigi  kazanimlarin
gerceklesmesinin ardindan sertifika veya rozet ile 6grenen &dillendirilebilir.
Rozetler Mozilla Open Backpack araciligiyla Facebook, Twitter, Tumblr,
Wordpress’de paylastlabilir 6zelliktedir. Ayrica tartisma ortamina katilan
kullanicilarin yaptiklart katkilar oylanir. Bu oylamalar puanlara donistirilerek
kisiler lider tablolarina yerlesir veya en ylksek puant alan kullanicilar rozet ile
odullendirilebilir (Glover, 2013).

Dijital Rozet Gelistirme Araglan

Grafik tasarim araglariyla dijital rozet olusturabilecegimiz gibi teknik bilgi
gereksinimi duymadan dijital rozet olusturabilecegimiz hazir araglar da vardur.
Bu araglardan bazilari  Credly, Openbadges.Me, 3D Badge Maker, Passport,
Imagefu’dur. Bu araglarda rozetin sablonu, kullanilacak yazi tipi, renkleri hazir
temalardan segilebilir. Ayrica disaridan gérsel yitklenerek de islem yapilabilir.

SONUC VE ONERILER

Johnson ve digetrleri (2014), yeni teknolojilerin egitim ve Ogretimde
kullanilmasina 1sik tutan 2015 Horizon raporunda oyunlastirmanin hem K-12
hem de yiiksekogretimde gittikce ilgi ceken ve yiksek potansiyele sahip bir
konu haline geldigini vurgulamustir. Oyunlastirma kuramsal olarak oyun ve
motivasyon modellerine dayandirilmaktadir. Bir basari sonucunda kazanilan
rozetler; sirecte gittikce zotlasan, farkli micadeleler barindiran seviyeler;
oyuncularin birbirleriyle yarisarak skotlarina gbre yerlestirildikleri liderlik
tablolary; isbirligi icinde calisarak birbirlerine hediye géndermeleri gibi oyuna ait
Ogeler sinif ya da cevrimici 6grenme ortamlarina aktarilarak 6grenenler 6grenme
ortamlarina ¢ekilmektedir.

Konuya ilgi arttikca oyunlastirmaya iliskin araglar artmakta, oyunlastirmayi
uygulamaya koymak kolaylasmaktadir. Bu c¢alismada oyunlastirmaya Ozel
platformlar, oyunlastirmayr destekleyen 6grenme yonetim sistemleri ve dijital
rozet gelistirme araglart incelenmistir.

Tumiyle pozitif sonuclanan arastirmalarin sayisinin az olmasina ve bireyleri
rekabete tesvik etme bakimindan tartisma konusu olmasina ragmen; arastirmalar
oyunlastirmanin motivasyonu arttirmak, 6grenme ortamina bagliligt saglamak,
eglenceli bir 6grenme ortami olusturmak, akis hissi yasatmak gibi avantajlarinin
oldugunu gostermektedir.

Calismalar incelendiginde sadece puan ve lider tahtast odaga alinarak
gerceklestirilen oyunlastirma uygulamalarindansa; belitli bir hikayeye oturtularak
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(Kapp, 2012), actk hedeflerin verildigi (Werbach ve Hunter, 2012), seviyelerin
Ogrenen becerisiyle dengeli bir sekilde olusturuldugu (Simdes ve dig., 2013),
rekabet ve isbirliginin birlikte kullanildigr uygulamalarin (Li, Dong, Untch ve
Chasteen, 2013: Sillaots, 2014) daha etkili olacagi distuntlmektedir. Baz
Ogrenenler icin rekabetin Ogrenme ortamindan uzaklastiran bir etkisinin
olabilecegi de unutulmamalidir (Hanus ve Fox, 2015).

Csikszentmihalyi (1997)’nin  akis hissi  sartlart, Kapp’in (2012) bilesen
kullanimina iligkin Onerileri, Zichermann ve Cunningham’in (2011) sosyal
baglilik déngiileri, ARCS motivasyon modeli ve ilgili arastirmalar bashigi altinda
bahsedilen c¢alismalarin (De-Marcos ve dig., 2014; Hanus ve Fox, 2015)
tartismalari dikkate alinarak oyunlastirmanin 6grenme — 6gretme streglerindeki
kullanimina iligkin su 6nerilerde bulunabilir:

¢ Opyunlastirmada acitk ve net gorevler tanimlanmali, Sl¢ltler bastan
belitlenerek  6grenenlere  bildirilmelidir. Ogrenene hem  bagliligt
saglayacak, Ozellikle &grenme sorumlulugunu almayan bireyleri
yonlendirecek haftalik gérevler, hem de 6zerklik saglayacak, zaman
stnirlamast olmayan gorevler verilebilir. Ayni zamanda farkli gorevler
arasindan, bireysel tercihleri dogrultusunda se¢im yapma sansi
taninabilir.

e  Siiregte yer verilen her oyunlastirma bileseni doniit 6zelligi tasidigindan,
bu bilesenlerin  aninda  ve stk verilmesinin faydali olacag
distnilmektedit.

e (evrimici  Ogrenme  ortamlarinda  oyunlastirlmis  Ggrenme
deneyimlerine anlam kazandirmak amaciyla 6zellikle  hikayenin
kullanilmasinin fayda saglayacagi distnitlmektedir. Rozet, avatar gibi
kullanilacak oyunlastirma bilesenlerinin, belitlenen hikayeye uygun
sekilde kurgulanmasi 6nerilebilir.

e Hikaye, miicadele, seviye, rozet gibi unsurlar dersin icerigi ile uygun
yapida olusturulmalidir. Ornegin 6grenen, kimya dersinde bir deneyi
yapabilmek i¢cin deneyde gereken malzemeleri (bunlara ait rozetleri veya
sanal esyalar1) toplayabilir, tartismalarda g6sterdigi basartyla bilim adamit
seviyesine ulasabilir ve en st seviyeye ulastiginda deneyi yapip sonucu
bularak siireci tamamlayabilir.

e Ogrenenin 6nbilgiler ve varsa bir 6nceki seviyede kazandigi bilgiler g6z
Ontine alinarak ilerleyen seviyelerde zorluk dlzeyi artirilmalidir.
Miicadele ile bilgi-becerinin dengeli olmast 6nemlidir. Bu sayede
Ogrenen kendisiyle rekabet etmeye tesvik edilmis olacaktir. Ayrica
baslangic seviyesinde kullanicinin kolayca tistesinden gelebilecegi bir
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gorev verilmeli, kullanicinin zorluk nedeniyle ortami terk etmesine
neden olunmamalidir.

e (Cevrimici 6grenme aktivitelerine katihmi artirmak amaciyla tartisma
ortamlarina anlaml katk: saglama, diger 6grenenler ile bilgi alisverisinde
bulunma gibi 6grenenleri aktif kilacak ve yardimlagsmaya tesvik edecek
davranislar rozetler ile 6dullendirilebilir.

e Lider tahtasinda rekabetin fazla hissedilmesi ve bu rekabetin kullanicilar
icin etkilerinin tartismali olmast sebebiyle, lider tahtast hedef kitle
dikkate alinarak kullanilmali ya da hi¢ kullanilmamalidir. Sadece ilk g
ya da besin gérinmesi de getirilebilecek 6neriler arasindadir. Bu sekilde
rekabet yumusatilabilecektir.

e  (Cevrimici 6grenme ortamlarinda baglilik dongilerini saglayabilmek icin,
Ogrenenin gerek baslangicta sisteme kayit olmasi, gerekse siiregte
sisteme tekrar tekrar girmesi icin G6gretmen yonlendirme yapabilir.
Ayrica akran etkilesiminden ve sosyal medyadan da faydalamilabilir.
Ornegin akranint sosyal ag iizerinden sisteme davet etmek belli bir
puanla 6dillendirilebilir.

e  Opyunlastirmada bireyler cezalandirilmamals; yalnizca
odullendirilmelidir. Bu ddillerin kullanilan hikayeye, temaya uygun ve
hatta bireye 6zgii olmasinin ilgiyi artiracagt distinilmektedir.

Alanyazinda oyunlastirma konulu ¢alismalarin azhig1 sebebiyle cesitli noktalarda
belirsizlikler bulunmaktadir. Ozellikle oyunlastirmaya iliskin ~ degiskenler
tamimlanarak, etkilerinin Sl¢tilmesi daha etkili oyunlastirilmis 6grenme ortamlart
olusturulmasina katk: saglayabilir. Ayrica gelistirilen araglarin bircogu rozet
verme odakli olup farkli bilesenlerin kullanimina imkan vermemektedir.
Egitimcilerin  programlama bilgisine gerek duymaksizin tasarlayabileceg,
esneklik saglayan hazir araclara ihtiya¢ vardir. Oyunlastirmanin belirli bir hikaye
tzerine kurgulanmasinin basarili sonuclar verdigi belirtilmesine (Kapp, 2012)
ragmen bu hikayenin nasil tasarlanmast gerektigi konusunda bilgiler
bulunmamaktadir. Arastirmaya yonelik bir baska Oneri ise bu konuda
derinlesilmesi olabilit.
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EXTENDED ABSTRACT

Games industry has become stronger gradually with mobile devices and digital
natives’ impacts. Recent studies point out that games have positive impact on
cognitive, motivational, emotional and social area. In this context, interest in
the use of games in education increase from day to day and games emerge in a
different form known as gamification. It is increasingly becoming a subject of
interest in both K-12 and higher education. Gamification has been defined as
the application of game elements to non-game settings.

By using game dynamics, mechanics and components in education settings
students’ engagement increases. Basic gamification components are badges
which are earned as a result of the success, different levels in process, leader
boards in which players rank according to their scores, virtual gifts which
players give to each other. Foursquare and Nike Plus are pioneer and good
examples of gamification. Fousquare is a location based application which users
check in. When a user checks in, s/he can earn reward and compete with others
in order to be a leader. Like Foursquare, Nike Plus is an application that give
users points based on their performance to motivate them, and publish their
point and their progress on the website.

These applications can be examples of how to use gamification in learning
environments.

Some of the online learning environments where gamification was applied are
Microsoft Ribbon Hero, Lingualeo and Khan Academy. Microsoft Ribbon
Hero which aims to teach Microsoft Office, Lingualeo which is used to teach
foreign language and Khan Academy which provides free learning materials all
over the World are the platforms that integrate game components such as
challenges, levels, badges, progress statistic and rewards into learning.

Engagement, motivation, increasing academic performance and fun are positive
outcomes of gamification. On the other hand, it is important to be careful
about three areas. These are increasing competition, design of gamified learning
environments and determining criteria for assessment.

The steps to be followed in design of gamified learning environments differ
considering underlying idea. While some design models are learner-centered,
some are based on idea of triggering flow. Beside design models, different tools
have been developed to apply gamification. These tools are ones special to
gamification which can be used both classroom and online learning settings,
learning management systems which are developed for gamification or have
gamification plugins, and platforms for developing digital badges.

Classdojo, Zondle, and ClassBadges are instructional examples of gamification.
Classdojo is a virtual classroom where students have been informed of class
attendance, submission of homework on time, helping each other, bullying and
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disrespect via badges. By using leader boards and points teacher can reward
behavior and review progress report in Zondle. ClassBadges is an application
where gives badges according to classroom environment and learner
characteristics. As well as these platforms, there are learning management
systems and also plugins. While Moodle and Blackboard provide gamification
with plugins, Talent LMS were built on the idea of gamification. Credly,
Openbadges.Me, 3D Badge Maker, Passport, Imagefu are used to generate
digital badges. In these tools, it is possible to generate digital badge without
technical information.

Few of studies related to gamification have given positive results. Instead of
gamification practices which use only score board and leader board, it is more
effective to employ practices in which aims are clear, levels are balanced to
students’ skills and there are both competition and collaboration elements
based on a certain narrative.

In the study, several suggestions were proposed. Gamification elements such as
narrative, levels and badges should be placed in the learning environment
according to course structure. In order to increase participation in online
learning settings, activities such as contribution to online discussion
environments, information exchange among learners should be rewarded. In
addition, the instructor could create engagement loops by students and social
media support. Furthermore, individuals should not be punished in gamified
learning environments; instead, they should only be rewarded.
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