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OZET

Bu calismada Ugiincii Uluslararast Fen ve Matematik Calismasindan (TTMSS)
elde edilen Tirkiye verileri Dogrusal Yapisal Modelleme yontemi kullanilarak
analiz edilmistir. Bu analizin amact sekizinci sinif 6grencilerinin Fen ve Ma-
tematik alanlarindaki basarilarini belifleyen etmenlerin ortaya ¢ikarilmasidir.
Fen ve Matematik basarilari icin veriye uyum saglayan iki model yorumlan-
mustir. Matematik ve Fendeki bagartyr yordayan iki 6nemli degisken basari-
basarisizlik algist ve sosyo-ekonomik dizeydir. Diger yandan, proje ¢alisma-
lar1, siif igi tartisma, stuf ici grup ¢alismalari gibi 6grenci merkezli etkinlikler
kapsaminda ele alinabilecek etkinliklerin sikhigr arttikea Tirk Sgrencilerinin
basart dizeyleri dismektedir. Bu sonug, egitim sistemi icerisinde kullanilan
yontemlerin 6gretmen yetetlikleri ve 6grenci beklentileri acisindan tekrar
gbzden gecirilmesi gerektigine isaret etmektedir.

Anahtar Sozciikler
Fen ve matematik basarisi, dogrusal yapisal modelleme
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Abstract

In this study Turkish data in the Third International Science and Mathemat-
ics Study (TIMSS) were analyzed by Linear Structural Modeling. The pur-
pose of this analysis is to investigate the factors effecting students
achievements in Science and Mathematics at the 8 grade level. Two models
were fitted and interpreted for the mathematics and science achievement.
Perception of success and socio-economic status were identified as two im-
portant latent variables to predict achievement in mathematics and science.
On the other hand, as the frequency of classtoom activities, which could be
considered as student-centered, such as project works, classroom discussions
and group work increase, students achievement level decreases. This finding
points out that the educational strategies being used within the educational
system should be reconsidered again with reference to teacher competencies
and students expectations.
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GIRIS

Uciincii Uluslararast Matematik ve Fen Calismast (Third International Mathematics
and Science Study-TIMSS) ilk olarak 1995 yilinda 41 ilkenin katiimi ile egitim po-
litikactlarina, program gelistirme uzmanlarina, ve arastirmactlara kendi tilkelerindeki
egitim sistemlerini daha iyi anlamak amact ile bir temel olusturmak tizere baglamus-
tir (Martin ve dig., 2000; Mullis ve dig., 2000). Sonuglar uluslararast karsilastirmaya
imkan verecek kadar kapsamli ve detaylidir. Bu projede yalniz bagari testleri degil,
Ogrenci, 6gretmen ve okul yoneticisi anketleri de kullanilmistir. Anket sonuglariyla
basart diizeyleri arasinda iligki kurulmaya ¢alistlmaktadir. Proje IEA (International
Association for the Evaluation of Educational Achievement) kurumu tarafindan
gerceklestirilen uzun soluklu bir ¢alismadir. Ozellikle matematik ve fen alanlarinda
veri toplama islemleri 1995, 1999, ve 2003 yillari icin tasarlanmistir. Ciinki bu pro-
jenin temel hedefi, tlkelerin sonuglardan elde ettikleri ¢ikarimlar sisteme yansittik-
tan sonra egitim sistemi ile ilgili olarak zaman icerisinde nelerin degistiginin
izlenmesidir. Ozellikle de 1999 yilinda tekrarlanan projede iizerinde durulan, fen
ve matematik alanlarinda, 6grencilerin temel becerilerde 1995 yilina gére nasil bir
gelisme gosterdikleridir. Uluslararasi rapotlara gére Turkiye’deki sekizinci sinif 6g-
rencileri hem matematik hem de fen bilgisi basarisinda uluslararasi ortalamanin al-
tinda kalarak 1999 yilinda calismaya katilan 38 tlke icerisinde matematikte 31. ve
fen bilgisinde 33. sirada yer almistir (Martin, ve dig., 2000; Mullis, ve dig., 2000).
Tirkiye bu ¢aligmaya ilk defa 1999 yilinda katldig: icin gelisimi izlemek su anda
mimkin degildir. Ancak bu tek katilim sonucunda elde edilen bilgilerden de 6-
nemli ¢ikarimlar yapmak mimkindir. TIMSS calismalari seckisiz bir 6rneklem
tzerinden gerceklestirildigi icin sonuclar biytk Sl¢tide genellenebilir 6zelliktedir.

Gerek cok sayida tlkenin katllimi gerekse hem basart diizeyleri, hem de 6grencile-
rin belli 6zelliklerine doniik anket bilgilerini icermesi nedeni ile, TIMSS tiim diin-
yada arastirmacilarin ilgisini ¢ekmis, gerek ulusal dizeyde gerekse uluslararasi
dizeyde TIMSS’le ilgili olarak bir ¢ok ¢alisma yapilmustir.

Bu calismalarin 6nemli bir bélimii korelasyona dayali ¢alismalardir. Beverly ve
Darrel (2000) 6grencilerin kirsal bolgelerde ya da sehir merkezinde yastyor olmala-
rinin fen ve matematik basarisi ile iligkili oldugunu géstermistir. Shen ve Pedula
(2000) 6grencilerin matematik ve fen basarlart ile akademik yeterlik ve konularin
gliclik dizeyine iliskin algilat1 arasinda iliski oldugunu gostermistir. Yine aynit sekil-
de Shen (2002) sekizinci stuf 6grencilerinin fen ve matematik basarilari ile bu alan-
lara iliskin algtlart arasindaki iliskileri arastirmustir. Calismaya katilan tlkeler bazinda
fen ve matematigi kolay bulduklarini, sevdiklerini ve bu alanlarda iyi olduklarint
sOyleyen Ogrencilerin, bu alanlari zor bulan, daha az seven ve daha az basarilt oldu-
gunu soyleyenlere gére daha basarili olduklar: gérilmistiir. Ancak, tlkeler arasinda
bu karsilastirma yapildiginda, basarilt iilkelerin 6grencileri, siralamada alt gruplarda
yer alan ilke 6grencilerine gbre fen ve matematigi daha zor bulduklarini séylemek-
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tedirler. Ornegin Japon 6grenciler, Giiney Afrikali 6grencilere gore bu iki konu a-
lanint daha zor bulmaktadir. Yine benzer bir calismada ise House (2000) TIMSS’in
Irlanda verilerinde fen 6grenmekten zevk aldiklarini ve fenin nemli oldugunu soy-
leyen 6grencilerin fen testinde daha yiiksek puanlar aldiklarini, fende bagarili olmak
icin sansa ve yetenege ihtiya¢ duyuldugunu séyleyen Ogrencilerin ise daha distk
puanlar aldiklarint géstermistir. House (2001) TIMSS’in  Japonya verilerini kul-
landig1 bir calismasinda, 6gretmen agirlikli siuf ici etkinliklerde, daha ¢ok kurallar
verip tanimlayan, daha ¢ok aciklama yapan, stk 6dev veren, problem ¢6zen ve giin-
lik hayata dontik daha cok 6rnek veren dgretmenlerin dgrencilerinin daha basarili
olma egiliminde oldugunu géstermistir. Diger yandan, grup calismast yapan, birbir-
lerinin 6devlerini kontrol eden 6grencilerin basarilarinin daha disik olma egili-
minde oldugu dikkati ¢ekmektedir.

TIMSS ile ilgili bir grup arastirma da modelleme ¢alismalarini kapsamaktadir.

Bos ve Kuiper (1999) sekizinci sinif 6grencilerinin matematik bagarilarina etki eden
faktorleri saptamak icin yaptiklari modelleme ¢alismasinda, TIMSS verilerini kulla-
narak Avrupa’da 10 farkli egitim sistemini karsilastirmislardir. Bu 10 farkli egitim
sisteminin ¢ogunlugunda evde egitime yonelik etkinliklerin, okul dist etkinliklerin
ve matematige yOnelik tutumlarin basart tzerinde etkisi oldugu ortaya ¢ikmugtir.
Bunlardan matematige yonelik tutum ve evde egitime yonelik etkinliklerin olumlu,
okul dist sosyal etkinliklerin ise basart tizerinde olumsuz etkileri oldugu gézlenmis-
tir. Bu calismada ayrica, cinsiyetin, anne ve arkadaglarin bagar1 beklentilerinin  6g-
rencilerin  matematige yonelik tutumlarini belirleyici oldugu ortaya ¢ikmugtir.
TIMSS  verileri  kullanilarak  yapilan bir bagka modelleme ¢alismasinda
Papanastasiou (2000), Kibrisli Rum, Japon ve Amerikan 6grencilerini karsilastir-
mustir. Bu ¢aligmaya gére matematik tutumunu etkileyen en giclii faktdr, Kibris ve
Japon modellerinde 6gretim, Amerika modelinde ise tesviktir. Tutum tizerinde etki-
li olan bir diger faktdr Japonya’da dgrencilerin yakin cevrelerinden aldiklat tesvik,
Amerika’da 6gretim, Kibris’ta ise sosyoeckonomik statiidiir.

TIMSS’le ilgili ulusal diizeyde de calismalar yapilmustir. Elde edilen verilerin farklt
agllardan farkli kiltiirlerde ve dillerde detaylt olarak incelendigi goriilmektedir
(Robitaille ve Beaton, 2002).

Tlgili arastirmalarin incelenmesinden de anlagtlabilecegi gibi, TIMSS ¢alismalart cok
farkll acilardan yorumlanmakta, bunlar icerisinde 6zellikle modelleme ¢alismalari
Ogrenci anketi bilgileri ile basart puanlarint bitlestirmesi agisindan oldukca 6nemli
sonuclar vermektedir.

Bu arastirmada, TIMSS’in Tirkiye verileri kullanilarak fen ve matematik icin 6g-
rencilerin anketlere verdikleri cevaplarla basari puanlart arasinda iligkiler kurulmaya
calisumstir.  Bu iligkiler Dogrusal Yapisal Modelleme (Linear Structural Modeling)
yontemleri kullanilarak gerceklestirilmistir. TIMSS verilerinden pek ¢ok model o-
lusturmak miimkiindtr. Ancak bu makalede tizerinde ¢alisilan tim modeller degil,
fen ve matematik icin birer genel model sunulmakta ve yorumlanmaktadir. Model-
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ler LISREL paket programi kullanilarak hazirlanmistir (Jéreskog ve Sérbom,
1999a).  Elde edilen sonuglarin Tirk egitim sistemi igerisinde degetlendirilmesi
beklenmektedir.

YONTEM

Orneklem

Tiirkiye’de égrenci anketleri ve basart testleri 7841 6grenciye uygulanmistir.  Og-
renciler Milli Egitim Bakanhigr’'nin destegi ile Canada Statistics tarafindan seckisiz
ornekleme yontemi ile belirlenmis, sehir merkezleri, ve kirsal kesimlerdeki farkli
okul tipleri 6rneklemeye tabakalandirilarak dahil edilmistir. Yaklasik 7841 sekizinci
sinif 6grencisi hem anketleri doldurmus, hem de sekiz ayr1 formdan olusan basart
testlerini cevaplandirmuslardir (Martin, Gregory ve Stemler, 2000).

Kullamlan Araclar

Bu arastirmada TIMSS’in 6grenci anketi verilerinin bir kismi ve Madde Tepki Ku-
rami kullanilarak kestirilen basart puanlart kullanilmistir. Ogrenci anketinde 39 so-
ru bulunmaktadir. Bu sorular genel olarak, &grencilerin demografik 6zelliklert,
anne ve babanin egitim diizeyleri, matematik ve fene yénelik tutumlar ve gorisler,
matematik ve fen derslerindeki sinif ici etkinlikler ile ilgili bilgileri icermektedir. Ba-
sar1 testlerinde icinde fen ve matematik sorulati bulunan sekiz ayri kitapgik kulla-
nilmustir.  Ancak kitapgiklar arasinda ortak sorular bulunmaktadir. Her 6grenci
tim kitapciklardaki sorulart cevaplamadigt icin TIMSS calismalarinda tek bir bagari
puant kestirilmemekte, her bir birey icin her konu alaninda bes ayr1 puan tanim-
lanmaktadir. Ortak sorulardan yola ¢ikilarak her bir bireyin kendi cevapladigr test-
teki yetenek 6lgiisi kestirilmekte, aynt zamanda cevap vermedigi sorulardaki olasi
basarist da ortak sorulardaki cevap dagilimlarindan yola cikilarak kestirilmektedir.
Bu kestirimler madde tepki kurami modelleri kullanilarak gerceklestirilmektedir. Ts-
tatistiksel analiz asamasinda basart degiskeni bu bes ayri puan dikkate alinarak ta-
nimlanmaktadir. TIMSS calismalarinda matematik testinde 37 acik uclu, 125 coktan
secmeli olmak {izere toplam 162 soru kullanilmistir. Fen testinde ise 42 agtk uglu,
104 ¢oktan segmeli olmak tizere toplam 146 soru kullanilmistir (Martin, Gregory ve
Stemler, 2000).

Analiz

Calisma icin gerekli olan veri internetten indirilmigtir [ISC (International Study
Center),1999]. Istatistiksel analizler farkli asamalarda gerceklestirilmistir. Soyle ki;

1. Ogrenci anketinin boyutlarmn belirlenmesi: Bu amagla 6grenci anketinde yer a-
lan sorular temel bilesenler faktér ¢éziimlemesi yontemi ile incelenmistir.
Bu inceleme bazi sorularda farklihk oldugundan matematik ve fen bilgisi
i¢in ayr1 ayri yapilmustir.
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Belirlenen her bir boyntun anlamly sayida sorn grubundan olusup olusmadiginn ince-
lenmesi: Bu amacla olusan boyutlardaki sorularin faktdr yukleri, faktotlerin
6z degerleri ve faktorlerde toplanan sorularin i¢ tutarhhik katsayilar ince-
lenmistir.

Olusturnlan boyntlardan elde edilen faktor puaniarimm basar: puanlar: ile korelasyon-
lartnin incelenmesi: Onerilecek modelin anlamli olabilmesi i¢in basart puanla-
r1 ile kiimelenen anket sorulari arasinda belli oranlarda korelasyon olmasina
dikkat edilmistir. Bu agsamada baz1 soru gruplar ¢alismanin kapsami digin-
da tutulmustur.

Segilen boyutlardaki faktir yiikii en yiiksek olan ve ilgili boyutu en iyi yansittigs diisii-
niilen sorularm segimi: Boyutlardaki her soru dikkate alinmamug, 6nerilecek
modelin en basit sekilde tanimlanmast icin faktérlerdeki boyutlarda en ¢ok
yiklenen anket sorulart ¢alismaya dahil edilmistir. Buradaki en 6nemli 61-
ciit, her bir boyutta en az ti¢ sorunun kullanilmasidir. Bu sayr 6rtitk degis-
kenlerin olusturulmas: ig¢in vyeterli  bir sayt olarak Onerilmektedir
(Schumacker ve Lomax, 1996).

Segilen anket sornlars ile basar: pnanlar: arasindaki korelasyon matrislerinin olustu-
rulmasi: - LISREL kullanarak farklt modelleti test etmek icin olusturulan
korelasyon matrislerinde “listwise” yoéntemi kullanilarak temizlenen veriler
kullandmistir. Bu yéntem tim cevaplari tam olan 6grenci gruplarini kul-
lanmay1 gerektirmektedir. TIMSS verilerinde kayip oranlart bazi durum-
larda ¢ok ytliksek olmaktadir. Kayip verileri yeniden kodlamanin bilgileri
degistirecegi distntldiginden bu yola gidilmistir.

Hazurlanan — korelasyon — matrisleri  kullaniarak  farkls  modellerin — denenmesi:
Modelleme ¢alismalarinda pek ¢ok olast modeli deneyerek en iyi actklayan
yapiyt bulmak gerekmektedir. Bu aragtirmada miimkiin olan en yalin
LISREL modeli uyum indeksleri dikkate alinarak secilmis ve sunulmustur.
Modele uyum 6nerilen iliskiler 6rintisiiniin gercek veri ile ne kadar uyum-
lu oldugunu gostermektedir. Bu calismada kullanilan uyum indeksleri ve
beklenen degerleri séyledir (Gerbing ve Anderson, 1993; Browne ve
Cudeck, 1993; Schumacker ve Lomax, 1996):

RMSEA (Root Mean Square Error of Approximation): Bu indekste 0.05
ve altindaki degerler uyumun yeterli diizeyde oldugunu gostermektedir.

S-RMR (Standardized Root Mean Square Residuals): Bu indekste 0.05 ve
alindaki degerler uyumun yeterli diizeyde oldugunu géstermektedir.

GFI (Goodness of Fit Index): Bu indekste 0.90 ve ustiindeki degerler u-
yumun yeterli diizeyde oldugunu gostermektedir.

AGTFT (Adjusted Goodness of Fit Index): Bu indekste 0.90 ve ustiindeki
degerler uyumun yeterli diizeyde oldugunu gostermektedir.
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Modele uyum ki-kare istatistikleri ile de incelenmektedir. Ancak bu teknik
6rneklem buytkliginden etkilendigi icin bu ¢aligmada dikkate alinmamus-
tr.

BULGULAR

Denenen bircok model i¢inde uyum indeksleri en iyi olan birer model bu calisma-
nin kapsamina alinmistir. Modeller matematik ve fen icin ayrt ayr irdelenecektir.
Cevaplart tam olan &grenciler tizerinden yapilan analizlerde matematikte 5382 6g-
rencinin cevap dagilimi, fende ise 5297 Ggrencinin cevap dagilimi kullanidmistir.
Ogrenci anketi icin yapilan temel bilesenler faktér ¢éziimlemeleri sonuglart anket-
lerle toplanan verilerin gecerliginin yiiksek olduguna isaret eder niteliktedir.

Matematik

Temel bilesenler faktér ¢6zlimlemesi 6grenci anketi icin yedi anlamli boyut gés-
termektedir. Bu faktorlerin 6z degerleri sirasi ile 4.26, 3.11, 2.47, 2.08, 2.04, 1.65 ve
1.61°dir. Bu calisma kapsaminda incelenecek modelin mimkiin oldugunca sade
olmasi icin dort alt boyut dikkate alinmistir. Bu boyutlar icine ilgili boyutta faktor
yukt en fazla olan sorular dahil edilmis ve LISREL modeli icin 6rtitk 6zellikler
(latent variables) tanimlanmistir. Matematikte kullanilan gbzlenen degiskenler (her
bir anket sorusu) ve ilgili Ortik Ozellikler (anket sorularnin olusturdugu-
kiimelendigi degisken) su sekilde tanimlanmistir: “Matematikte yeni bir konuya bir
problem veya proje tzerine ciftler veya kiiclik gruplar halinde calisarak baglariz”
(6gr. 1), “Matematik derslerinde iki kisi veya kii¢lik gruplar halinde birlikte ¢aligiriz”
(6gr. 2), “Matematik derslerinde tamamlanmis ev 6devlerimizi tartisiriz” (6gr. 3),
“Matematikte yeni bir konuya glnlitk yasam ile ilgili bir pratik veya 6ykili proble-
mi tartisarak baslariz” (6gr. 4), “Matematikte yeni konuya 6gretmenin yeni konu ile
ilgili ne bildigimizi sormasi ile baglariz” (6gr. 5), ve “Matematik derslerinde mate-
matik projeleri tizerinde calisiriz” (6gt. 6) sorulart Ogretim Etkinlikleri (OGRT) 6r-
tik Ozelligini tanimlamaktadir. “Babanin egitim diizeyi” (baba), “Annenin egitim
diizeyi”(anne), ve “Evdeki kitap sayist” (kitap) Sosyo-ekonomik diizey (SES) ortik
Ozelligini tanimlamaktadir. “Matematik dersinde 6grenciler dersler esnasinda dii-
zenli ve sessizdirler” (ikl. 1), “Matematik dersinde 6grenciler 6gretmenin dediklerini
aynen yaparlar” (ikl. 2), ve “Matematik dersinde 6grenciler stk sik okul ¢alismalarini
thmal ederler” (ikl. 3) okul iklimi (IKLM) oOrtitk 6zelligini tanimlamaktadir. “Ma-
tematikte yetenekli degilim” (algt 1), “Sinif arkadaslarimin bircoguna kiyasla, benim
icin matematik daha zor” (algt 2), “Matematik benim glclii yanlarimdan biri degil”
(algt 3), ve “Bu kadar zor olmasaydi matematikten daha ¢ok hoslanirdim” (algt 4)
gozlenen degiskenleri ise basari-bagarisizlik algist (ALGI) 6rtitk 6zelligini tanimla-
maktadir. Bu degiskenlerin yani sira bes farklt basart 6lciisti de modelde matematik
basarisint (BASAR) tanimlamaktadir. Anketteki alt testlerin i¢ tutatlik katsayilart
(Cronbach Alpha) OGRT i¢in 0.69, SES icin 0.62, IKLM i¢in 0.54 ve ALGI i¢in
0.80°dir.
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Matematikteki model icin uyum indeksleri RMSEA icin 0.034, S-RMR i¢in 0.040,
GFT1 icin 0.98 ve AGFT i¢cin 0.97 olarak bulunmustur.

Indeksler modelin degiskenler arasindaki iliskileri iyi acikladigini gosterir nitelikte-
dir. Cizim 1 matematikle ilgili LISREL ¢6ztimlemesini iliski katsayilart ile birlikte
vermektedir. Cizimde yalnizca 0.05 diizeyinde anlamli olan iligkiler verilmektedir.
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Cizim 1. Matematik icin dogrusal yapisal model

Model yakindan incelendiginde basariyt belitleyen en 6nemli fakt6riin SES oldugu
ortaya ctkmaktadir. Bagari ile sinif iklimi ve bagari ile sinif i¢i 6gretim etkinlikleri
arasinda eksi yonde iliskiler dikkat ¢ekicidir. Bu modelde basart ile en yiiksek iliski-
yi veren degisken 6grencilerin matematige yonelik basari-basarisizlik algilaridir. Bu
algilar 6zellikle SES diizeyinden etkilenmektedir. Sinuf ici etkinlikler ile algilar ara-
sinda da anlamlt bir iligki bulunamamustir.

Fen Bilgisi

Temel bilesenler faktér ¢éztimlemesi 6grenci anketi igin 7 anlamli boyut goster-
mektedir. Bu faktorlerin 6z degerleri sirast ile 6.725, 4.261, 2.715, 2.259, 1.765,
1.493 tir. Bu calisma kapsaminda incelenecek modelin miimkin oldugunca sade
olmast i¢in G¢ alt boyut dikkate alinmistir. Bu boyutlar icine ilgili boyutta faktor
yuki en fazla olan sorular dahil edilmis ve LISREL modeli i¢in 6rtik 6zellikler ta-
nimlanmistir. Fende kullanilan gbzlenen degiskenler (her bir anket sorusu) ve ilgili
ortik Gzellikler (anket sorularinin olusturdugu-kiimelendigi degisken) su sekilde ta-
nimlanmistir: “Fen Bilgisi derslerinde yeni bir konuya bir problem veya proje tize-
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rine kiicik gruplar halinde calisarak baslariz” (6gr. 1), “Fen Bilgisi derslerinde iki
kisi veya kiclk gruplar halinde bitlikte ¢alisiriz” (6gr. 2), “Fen Bilgisinde yeni bir
konuya giinliik yasam ile ilgili bir pratik veya Oykilii problemi tartisarak baslariz”,
(6gr. 3), “Fen Bilgisinde yeni bir konuya 6gretmenin yeni konu ile ilgili ne bildigi-
mizi sormast ile baglariz” (6gr. 4), “Fen Bilgisi derslerinde kendi basimiza ders ki-
taplar1 veya calisma kagitlart dstiinde calisiriz” (6gr. 5), ve “Fen Bilgisi derslerinde
sinifta bir deney veya pratik incelemeyi kendi kendimize yapabiliriz” (6gt. 6) sorula-
11 Ogretim Etkinlikleri (OGRT) 6rtitk 6zelligini tanimlamaktadir. “Babanin egitim
diizeyi” (baba), “Annenin egitim diizeyi” (anne), ve “Evdeki kitap sayist” (kitap)
Sosyo-ekonomik dizey (SES) Ortitk 6zelligini tanimlamaktadir. “Bu kadar zor ol-
masayd: fenden daha ¢ok hoslanirdim™ (algt 1), “Stuf arkadaglarimin bir¢oguna ki-
yasla, benim i¢in fen daha zor” (alg1 2), “Fen Bilgisinde yetenekli degilim” (algt 3),
ve “Fen Bilgisi benim giiclii yanlarimdan biri degil” (algt 4) gbzlenen degiskenleri
ise basari-basarsizlik algist (ALGI) 6rtitk 6zelligini tanimlamaktadir. Bu degisken-
lerin yant sira bes farkli basari Slctisii de modelde fen basarisint (BASAR) tanimla-
maktadir. Anketteki alt testlerin i¢ tutarlik katsayilart (Cronbach Alpha) ALGI igin
0.82, OGRT igin 0.73, SES icin 0.65 tir.

Fendeki model incelendiginde uyum indeksleri RMSEA icin 0.039, S-RMR i¢in
0.032, GFI i¢in 0.98 ve AGFI icin 0.97 olarak bulunmustur. Indeksler modelin de-
giskenler arasindaki iliskileri iyi actkladigint gbsterir niteliktedir.
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Gizim 2 fen testinde de matematikte oldugu gibi paralel sonuglar gdstermektedir.
Basart en yiiksek iliskisini sosyo-ekonomik diizey ile géstermektedir. Basati-
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basarsizlik algist ise basart ile eksi yonde iliski géstermektedir. Sinuf ici etkinlikler
de matematikte oldugu gibi yine eksi yonde iligki vermektedir.

SONUC

Bu ¢alismada matematik ve fen bagarilarint en ¢ok etkileyen faktérin 6grencilerin
basari-basarisizlik algtsi ve sosyo-ekonomik diizey oldugu gériilmektedir.

Ogrenciler kendilerini ne kadar basarisiz algiliyorlarsa testteki puanlart da o 6lgiide
dismektedir. Bu bulgu, 6zellikle Tiirk egitim sisteminde 6grencilerin duyussal 6-
zelliklerinin 6nemle dikkate alinmasi gerektigini vurgulamaktadir. Bu kapsamda da
Ogretmenlere disen gorev oldugundan daha fazladir. Karsilikl etkilestigi diistini-
len bu iligki, 6grenci basarisiz olduke¢a pekismekte, basarisizlik algist artmakta, uzun
siire icerisinde ise bu basariya olumsuz yansimaktadir. Ogrenciler fen ve matema-
tikte alanlarinda kendilerini basarili hissedebildikleri oranda bu alanlarda basarili o-
lacaklardir. Psikolojideki “Ogrenilmis caresizlik” kavrami ile nitelenebilecek bu
onemli 6zelligin ilgili sorulardaki cevap dagilimlarina bakildiginda okullarimizda ol-
dukea yaygin oldugu gérilmektedir. Bu Ortitk degiskenlerdeki sorulara 6grencilerin
yaklastk % 50’si “Tamamen Katiliyorum” ya da “Katliyorum” cevabini vermekte-
dir.

Onemli oldugu goriilen diger bir degisken de sosyo-ekonomik diizey adi altinda ele
alinan ebeveynlerin egitim diizeyi ile evdeki kitap saysidir. Sosyo-ekonomik géster-
gelerdeki diists, 6grencide ayni zamanda basarsizlik algisint da artturmaktadir. O-
kul ortami ve aile icindeki okur-yazarlik diizeyi Ggrencilerin basari-basarisizlik
algistni dogrudan sekillendirir niteliktedir.

Yalnizca matematikteki modelde incelenen sinif ikliminin bagari ile iliskisi diger de-
giskenler yaninda zayif gézitkmektedir. Daha itaatkar, 6gretmenin her dedigini ya-
pan konumdaki Ogrenciler basart puanlart acisindan daha dusik diizeyde
kalmaktadirlar. Bu tiir davranislarin konuya yonelik tutumla ilgili oldugu distnd-
larse, itaatkar gbziiken 6grencilerin matematik ilgisinin az oldugu, bunun da basari-
y1 olumsuz etkiledigi diistinilebilir.

Bu aragtirmanin bulgulari arasinda en carpict olany, sinif ici 6grenci merkezli oldugu
dustntlen etkinliklerin basartyr olumsuz etkilemesidir. Daha ¢ok proje tabanly, tar-
tisma ve grup calismasina yonelik matematik ve fen bilgisi dersi yaptigint sGyleyen
ogrenciler TIMSS testlerinde daha disik puan almislardir. Bu bulgu Japonya’da
House (2001) tarafindan yapilan calisma ile paraleldir. Egitim-6gretim etkinlikleri-
nin daha 6grenci merkezli olmasi yoninde bir cok 6ngérii ve calisma varken
TIMSS’in bunu desteklemeyecek bir sonu¢ vermesi pek ¢ok nedene baglt olabilir.
Soyle ki;

1. TIMSS basari testleri yalnizca bilissel siireglere yonelik hazirlanmistir. Og-
renci merkezli etkinlikler daha ¢ok 6grencinin yeni bir durum gelistirmesi-
ni, sosyal beceriler kazanmasini hedeflemektedir. Bu a¢idan bakildiginda
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TIMSS testlerinin kapsam olarak 6grenci merkezli etkinliklerin g¢rktilaring
degerlendirmeye yonelik olmadigi séylenebilir.

2. Japonya’da da benzer bulgularin olmasi, Tirkiye gibi klasik 6gretim yoén-
temlerinin agirlikta oldugu tilkelerde, daha ¢ok dinlemeye ve aktarilan bilgi-
leri almaya yonelik yetismis 6grenci gruplarinda Sgrenci merkezli
etkinliklerin 6grenci beklentilerine cevap vermiyor oldugu fikrini destekli-
yor olabilir.

3. Bir diger olasilik da 6grenci merkezli oldugu distinilen etkinliklerin tlke-
miz kosullarinda ne Slciide dogru gerceklestirildigi ile ilgilidir. Her ne ka-
dar 6grenci merkezli dense de, 6gretmenin bu streg igerisindeki roliinii
yadsimak miimkiin degildir. Ogretmen bir rehber gibi égrencileri yénlen-
direrek proje ¢alismalarini ve sinuf tartismalarint gerceklestirmek durumun-
dadir. Bu siirecin okul ortaminda beklendik sekilde isledigini kabul etmek
gercegi yansitmiyor olabilir. Ornegin, 6grenci tartismalart sonugsuz kali-
yorsa, ya da proje ¢alismalarinda 6grenci gerekli dontiti alamiyorsa, basart
puanlarinda bir fark beklemek yanlis olur. Bu bulgu aslinda 6gretmenin ve
Ogretmenin sinif ici etkinliklerdeki roliiniin ne kadar énemli oldugunu bir
kez daha gostermektedir.

S6z konusu 6grenci merkezli etkinliklere iliskin sorulara verilen 6grenci cevaplari
frekans dagilimlarina gére incelendiginde Tirkiye genelinde bazi durumlarda %
70’e varan oranlarda ilgili etkinligin ya hi¢ yapilmadigi, ya da ara sira yapildigi ortaya
ctkmaktadir. Ogrenci merkezli etkinlikler olarak ele alinan bu tiir calismalarin l-
kemizde yaygin olmadigt bir gercektir. Yapildigi durumlarda ise istendik nitelikte
oldugu konusunda ciddi kugkular vardir. Bu konunun daha detayl incelenmesinde
yarar gorillmektedir. Ayrica tilke genelinde uygulanacak 6gretim yontemlerinin 6g-
retmen nitelikleri ve 6grenci beklentileri dikkate alinarak planlanmasinda yarar var-
dir.  Aksi takdirde bu arastirmadan da gorildigh gibi uygulamalar Ggrenci
basarisina beklenenden farkls sekilde yansiyabilecektir.

Ogrenci merkezli etkinliklerin égrencilerin basari-basarisizlik algilarina da bir etkisi
gozitkmemektedir. Bu da aile ici etkilesimin ve entelektiiel iletisimin, okul ortami
ile birlikte dustinildigiinde 6grenci algilart tizerinde daha etkili olabilecegini goste-
rir niteliktedit.

Bu arastirmada TIMSS verileri kullanilarak bir model ¢alismast gerceklestirilmistir.
Kullanilan modellerin farkli alt gruplarda denenmesinde, baska degiskenlerin mo-
dele eklenerek incelenmesinde yarar gérilmektedir.
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Ozet

Bu arastirma, uygulama 6gretmenlerinin 6gretmen adaylarina yonelik davra-
ruslarina iliskin kendi gérusleri ile 6gretmen adaylarinin gorisleri arasinda an-
lamli bir iliski olup olmadigini belirlemek amaciyla gergeklestirilmisgtir.
Calismaya Gazi Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi Cocuk Gelisimi ve
Okul6ncesi Egitimi ve El Sanatlar1 Egitimi Bolimlerinden 210 6gretmen a-
day1 ile 50 uygulama 6gretmeni katilmistir. Arastirma icin gerekli veriler an-
ket kullanilarak toplanmustir. Elde edilen bulgular uygulama 6gretmenlerinin,
Ogretmenlik uygulamast siirecinde 6gretmen adaylarina karsi davraniglarina i-
liskin, uygulama 6gretmeni ile 6gretmen adayi gorisleri arasinda anlaml bir
iliski olmadigini g&stermistir.

Anahtar Sozciikler
Ogtetmen adayt, uygulama 6gretmeni, dgretmenlik uygulamast.

©2003, Egitim Bilimleri ve Uygulama 2, (3), 15-29



16

Uygslama Ogretmeninin Ogretmen Adayma Kars: Davransglars

MENTOR’S BEHAVIORS TO PROSPECTIVE TEACHER

Dr. Gulsen Unver
Res.Asst. Gulcin Eroglu
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geroglu@gazi.edu.tr

Abstract

This study aims at finding out whether there are significant correlation be-
tween the views of the prospective teachers’ and their mentors’ on behaviors
to prospective teachers during the practicum. 210 prospective teachers and
50 mentors from the Department of Child Development and Pre-School
Education and the Department of Hand Craft Education in Faculty of Vo-
cational Education at Gazi University participated in this study. To collect
data, a questionnaire included 25 questions administered. The result of this
study points out that there are not significant correlation between the views
of the prospective teachers’ and their mentors’ on behaviors to prospective
teachers during the practicum.

Keywords
Prospective teacher, mentor, practicum.
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GIRIS

Ogretmenlik uygulamast dersinin 6gretmen egitimi programlarinda énemli bir yeri
vardir. Ogretmen adaylart bu derste, son sinifa kadar aldiklart alan ve égretmenlik
meslek bilgisi derslerinde 6grendikleri bilgileri uygulama olanagi bulurlar. Ogret-
menlik uygulamasi, 6gretmen adaylarinin gelecekteki meslek yasamlarint da etkile-
yebilecek bir deneyim strecidir. Bu uygulamalarda egitim fakiilteleri ile Milli Egitim
Bakanlig'na bagl okullarin, isbirligi icinde caligmalart geregi vardir. Ogretmenlik
uygulamalarinin verimli ge¢mesi, bu iki taraf arasinda isbirliginin kurulmasina ve
saglikli sekilde yurutilmesine baghdir. 28 Temmuz 1998’de Yiksekogretim Kuru-
mu (YOK) ile Milli Egitim Bakanligt (MEB) arasinda imzalanan protokolde, 6g-
retmenlik uygulamas:i stirecinde gerek egitim fakiltelerinde gorevli Ggretim
elemanlari, gerekse okullarda gérevli uygulama Ggretmenlerinin sorumluluklar ta-
nimlanmistir. Bu protokolde, uygulama 6gretmenlerine, 6nceki yillardaki uygulama-
lara goére daha ¢ok sorumluluk verilmistir. Bu sorumlulugun fazlaligt uygulama
Ogretmenlerini, 6gretmen adaylarinin yetistirilmesi stireci tizerinde etkili olabilecek
onemli bir faktor haline getirmistir.

Uygulama o6gretmenlerinin, 6gretmen adaylarinin yetistirilmesi stirecinde olumlu
etki yapabilmeleri, 6ncelikle kendilerinden beklenen beceri ve davraniglart gostere-
bilmelerine baglidir. Edwards ve Collison’a gbre (1996), etkin bir uygulama 6gret-
meninde su becerilerin bulunmast gerekit:

e  Ogretmen adayini dinleme,

e Ogretmen adayina 6gretim ve sinuif yonetimi becerilerinde érnek olma,
e Kendi uygulamasina iliskin ¢6ziimleme ve tartismalar yapma,

e Ogretmen adayini gozleme,

e  Ogretmen adayiin égrenciler icin belirledigi hedefler tizerinde tartisma,
e Ogretmen adayina, 6gretmenlik uygulamast yaparken destek olma,

e  Gozlem sirasinda ve sonrasinda 6gretmen adayinu yiireklendirici bir tutum
icinde olma,

e Ogretmen adayini kendini degerlendirmeye yiireklendirme,
o Ogretmen adayina yapict elestiriler sunma,

e  Ogretmen adayina, uygulamasini ¢éziimleyerek neler grenebilecegini agtk-
lama.

104 Enstitintin uygulama 6gretmeni se¢me Olcltlerinin belitlendigi bir arastirmada
en 6nemli Slgitlerin “Ogretmenlik becerileri agisindan mitkemmel bir gretmen
olma” ve “Ogretmen adayina 6rnek olma” oldugu gérilmistiir. Bu aragtirmada 6g-
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renciler, aileler ve okuldaki diger calisanlar ile iyi iliskiler kurma gibi kisilik 6zellikle-
ti de, 6l¢iit olarak nitelendirilmistir. Ogretmenlik uygulamasinda sorumluluk almaya
ve Ogretmen adaylart ve Universite 6gretim elemanlar ile birlikte ¢alismaya istekli
olma 6zellikleri de uygulama 6gretmenlerinde bulunmast gereken Szellikler arasin-
dadir (Phillips ve McMinn, 2000).

Uygulama 6gretmeninden, 6gretmen adayt ile kurdugu sézIi ve sozstiz iletisimde
olumlu bir tutum sergilemesi beklenir. Uygulama 6gretmeni, herhangi bir duruma
iliskin goruslerini belirtitken dayatmact olmamali, 6gretmen adayinin da konusma-
sina izin vermeli; onun eksik yonlerini agtklarken, bu eksiklikleri nasil gelistirebile-
cegine iligkin Oneriler de getirmelidir (Fish, 1995). McNally, Cope, Inglis ve
Stronach’in (1997) bir arastirmasina katilan 6gretmen adaylari, onlara yalnizea o-
lumsuz yonlerinin séylenmesinden yakinarak, olumlu davranslarinin da belirtilmesi
gerektigini vurgulamiglardir. Furlong ve Maynard’a gore (1995) de uygulama 6g-
retmeninin rold, 6gretmen adaymnin kendi uygulamasina iligkin yansitmalar yapma-
sina yardimei olmaktir.

Onemli olan bir baska konu, 6gretmen adaylarinin uygulama 6gretmenlerine yéne-
lik beklentileridir. Kiraz’n (2002) arastirmasi, bu yondeki beklentilerle, uygulama
ogretmenlerinin kendi islevlerine iliskin dustincelerinin farklilagabildigini goster-
mektedir.

Uygulama 6gretmenlerinin 6gretmen adaylarina yonelik davranislarini degetlendir-
mek amaciyla gergeklestirilen bu arastirmada, uygulama gretmenlerinin davranisla-
r1 hem 6gretmen adaylarinin gorisleri, hem de uygulama 6gretmenlerinin kendi
gorislerine dayali olarak belitlenip, karsilastirilmigtir.

Arastirmada asagidaki iki temel soruya yanit aranmistir:

1. Uygulama 6gretmenlerinin, 6gretmen adaylarina yonelik davraniglarina ilis-
kin uygulama 6gretmeni gorisleri ile 6gretmen adayt gorisleri arasinda an-
lamlt bir iligki var midir?

2. Uygulama 6gretmenlerinin, 6gretmen adaylarina karst davranslarina iliskin
gorisleri onlarin hizmet stirelerine gore farklilasmakta midir?

YONTEM

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni Ankara ilindeki Meslek Liselerinde 6gretmenlik uygulamasi ¢a-
lismalarina katilan uygulama 6gretmenleri ile bu okullarda 6gretmenlik uygulamast
yapan ve Mesleki Egitim Fakiiltesinde okuyan 6gretmen adaylaridir. Orneklem
grubundaki 6gretmen adaylarinin belitlenmesinde tabakali 6rnekleme yontemi kul-
lanilmustir (Yidirim ve Simsek, 1999). Buna gére Anadolu Meslek ve Meslek liseleri
(kiz 6grencilerin ¢ogunlukta oldugu meslek liseleri) icin 6gretmen yetistiren Gazi
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Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi’'nin Cocuk Gelisimi ve Okuléncesi Egitimi
(CGE) ile El Sanatlart Egitimi (ELS) Boélimi son stuf 6grencileri 6rneklem gru-
bunu olusturmustur. Arastirma anketi bu grup tzerinde uygulanmistir. Ayni 6gren-
cilerin 6gretmenlik uygulamast yaptiklart 13 uygulama okulundaki (Anadolu Meslek
ve Meslek Lisesi) uygulama &gretmenlerine de anket uygulandr. Sonug olarak,
orneklem grubunda CGE Bolimiinden 38 uygulama 6gretmeni ile 138 Ggretmen
adayi, ELS Bolimiinden ise 12 uygulama 6gretmeni ile 72 6gretmen adayt yer al-
mistit.

Veri Toplama Araci

CGalismanin verileri arastirmacilarca hazirlanan bir anket aracilligi ile toplanmistir.
Besli likert 6lgegi tipi Sleek kullamilarak hazirlanan bu anket uygulama 6gretmeninin
Ogretmenlik uygulamasi dncesinde, strecinde ve sonrasinda Ggretmen adaylarina
karst gosterebilecegi 25 davranig ve bu davranglarin gosterilme sikliklarini igerdi.
Ankette yer alan maddeler alanyazindaki ¢esitli arastirmalardan yararlanilarak hazir-
lanmustir.

Ug uzmanin goriisii alinarak olugturulan anket taslaginin giivenirlik calismast 10 uy-
gulama 6gretmeni ve 20 6gretmen adayt olmak tizere toplam 30 kisi tizerinde yapi-
lan uygulamadan elde edilen veriler tizerinde yiritilmustir. Elde edilen verilerin
Cronbach o katsayist .74 olarak hesaplanmistir. Bu katsayinin anketin glivenirligi
icin yeterli oldugu disinilmektedir. Anketin asil uygulamasi, 6gretmenlik uygula-
masi stirecinin sonunda yapildt.

Uygulama yapilan boliimlerdeki toplam 6grenci sayilart ile, her bélimde anket uy-

gulamasina katilan 6grenci say1 ve oranlart Cizelge 1°de verilmistir.

Cizelge 1. Orneklem grubundaki toplam Ggrenci ve anket wygnlanan igrenci sayilars
Toplam  Anket Uygulanan ~ Oran

Boliim Ogrenci Ogrenci %
Cocuk Gelisimi ve Okuléncesi Egitimi Bolumu 189 138 73
El Sanatlar1 Egitim Bolimua 105 72 63
TOPLAM 294 210 71

Verilerin Coziimlenmesi

Uygulama 6gretmeni ile 6gretmen adayt gorisleri arasinda anlamli bir iliski olup
olmadigint belirlemek amactyla Pearson Korelasyon katsayist formulta kullanidlmigtir.
Uygulama 6gretmenlerinin - goriislerinin - hizmet strelerine goére farklilagip-
farklilasmadigini belirlemek icin ise tek boyutlu varyans analizi teknigi kullanilmis-
tir. Anketlerin doldurulmast sirasinda arastirmacilar tarafindan alinan notlar tzerin-
de ise betimleyici (descriptive) ¢6ziimleme yapild: (Patton, 1987).



20 Uygslama Ogretmeninin Ogretmen Adayma Kars: Davransglars

BULGULAR

Bu boliimde, arastirmanin amact dogrultusunda cevap aranan sorulara iliskin topla-
nan verilerin istatistiksel analizleri sonucunda elde edilen bulgular ve bu bulgularin
yorumlari yer almaktadir.

Aragtirmaya katilan uygulama 6gretmenlerinin 6gretmen adayina karst davranislari-
na iligkin korelasyon, frekans ve ylizde sonuglart CGE Bélumi icin Cizelge 2°de,
ELS Bélimii igin Cizelge 3’te sunulmaktadir.

Cizelge 2’ye gore, CGE Bolimi uygulama ogretmenleri ile 6gretmen adaylarinin
“Ogretmen adayini ders islerken gézleme (r = 0,37; p<.05)” ve “Degerlendirme
sonucunu 6gretmen adayina yazilt olarak bildirme (r = 0,41; p<.05)” davranslarina
iliskin goriisleri arasinda olumlu yonde orta diizeyde anlamli bir iliski vardir. Uygu-
lama &gretmenleri ile 6gretmen adaylarinin gbriisleri arasinda olumlu yénde orta
diizeyde bir iliski bulunan tek davranis “Ogretmen adaylarinin yaptigi yanlslarin
dogru bi¢imini séyleme” (r = 0,32; p>.05) davrangidir.

Cizelge 2. Cocnk gelisimi ve editimi boliimii nygulama ogretmeni ile igretmen adaylarmm
goriisleri arasindaki korelasyon ve bu goriiglerin frekans ve yiizdeleri

Davransslar: Gosterme Siklgi

Griig Her Highir
Kaynag — Zaman — Coguninkla ~ Sikiikla — Ara Sira  Zaman Toplam
%t %f % f %S % f %
Og. Ady. 41 31,1 33 43 19 140 25 84 18 132 136 100,0
Maddel 0,20 . > > > > > >
el DY Uye 08 25 658 8 1,1 4 105 1 26 - - 38 100,0
Op Ady. 40 296 30 22 19 141 25 85 21 156 136 100,0
Madde2 004 (0o 05 31 816 5 321 261 26 - - 38 100,0
Maddes 15 OB Ady. 56 41232 359 66 17 125 22 162 136 1000

Davranslar — r

? Uyg. Og. 36 94,7 - -1 2,6 1 2,6 - - 38 100,0
Og. Ady. 17 125 9 6,6 13 9,6 41 30,1 56 41,2 136 100,0

Madde4 -,11 ..
Uyg. Og. 20 526 8 21,1 5 132 5 132 - - 38 100,0

Og. Ady. 20 146 14 102 13 95 29 212 61 445 137 100,0
Uyg. Op 22 579 5 132 5 132 6 158 - - 38 100,0
Og. Ady. 37 27,6 25 187 6 45 17 127 49 366 134 100,0

Madde5 0,07

Madde6 0,12 -
Uyg. Og. 28 77,8 4 11,1 - -4 111 - - 36 100,0
Og. Ady. 24 17,5 26 190 16 11,7 30 21,9 41 29,9 137 100,0
Madde7  -,17 Uyg. Og. 24 632 8 21,1 2 53 4 10,5 - - 38 100,0
Og. Ady. 43 314 26 190 20 14,6 31 22,6 17 124 137 100,0

Madde8 0,11 ..
Uyg. Og. 25 658 11 289 1 2,6 1 2,6 - - 38 100,0

Og. Ady. 33 243 21 154 12 88 29 21,3 41 30,1 136 1000

Madde9 0,08 Uyg. Og 16 42,1 13 342 4 105 5 132 - - 38 100,0
Op. Ady. 85 620 22 161 15 109 10 73 5 3,6 137 1000
Madde10 0,01 Uyg O3 27 711 7 184 2 53 2 53 - - 38 100,0
Og. Ady. 45 328 15 109 18 131 23 168 3 263 137 1000
Maddell 0,00
Uyg O 11 289 12 31,6 8 211 4 105 3 7,9 38 1000
Op. Ady. 37 272 19 140 15 110 24 17,6 4 30,1 136 100,0
Maddel2 0,02 ..
Uyg. Og 7 189 14 378 6 162 7 189 3 81 37 100,0
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Cizelge 2 — devam
Davransslar: Gasterme Sikligr
Garils Her Hicbir
Kayna@  Zaman Cogunlukla Siklikla ~ AraSwra  Zaman  Toplam
f % f % f % f Y% f % f %
Og. Ady. 23 17,0 21 156 14 104 35 259 4 31,1 135 100,0

Davramglar — r

Maddel13 0,13

77 Uye O 22 579 10 263 2 53 4 105 - - 38 100,0
Og Ady. 32 234 17 124 18 13,1 38 7,7 32 234 137 100,0
Maddeld 018 (00 0z 23 605 14 398 1 26 - - - 38 1000
Op Ady. 73 541 20 148 19 141 17 126 6 44 135 100,0
Maddel5 0,37 Uyg. Og. 29 763 7 184 2 53 - - - 38 100,0
Op Ady. 35 259 26 193 17 12,6 32 237 25 185 135 100,0
Maddel6 027 100 (s 20 541 12 324 2 54 3 81 - - 371000
Og Ady. 52 385 21 156 16 11,9 25 185 20 148 135 100,0
Maddel? 0,22 (00 03 19 514 17 459 - S 27 - - 37 1000
Op Ady. 35 259 30 222 16 11,9 33 244 21 156 135 100,0
Maddel8 024 (100 05 26 684 7 184 2 533 79 - - 38 100,0
Op Ady. 33 243 26 191 16 11,8 37 272 24 17,6 136 100,0

Madde19
024 Uyg. Og. 24 66,7 9 250 3 83 - - - - 36 100,0
Op Ady. 32 234 21 153 17 124 37 270 30 219 137 100,0

Madde20
032 Uyg. Og. 25 658 10 263 - -1 2,6 2 53 38 100,0

Oz Ady. 8 60 10 75 8 60 44 328 64 478 134 1000
Madde2l 009 ;00 5 5 135 5 135 2 54 13 351 12 324 37 1000
Op Ady. 22 167 14 106 16 121 56 424 24 182 132 1000
Uye. O 5 135 5 135 5 135 16 43, 6 162 37 1000

Og Ady. 25 189 20 152 27 205 38 288 22 167 132 1000
Madde23 =03 ;00 55 10 263 14 368 2 358 11 4 105 38 1000

Op Ady. 61 445 35 255 15 109 17 24 9 66 137 1000
Madde24  -04 Uyg. Og. 27 730 7 189 - -3 81 - - 37 100,0
Op Ady. 22 162 14 103 12 88 24 7,6 64 471 136 100,0
Uyg. Og 12 343 5 143 1 29 2 57 15 429 35 1000

Madde22 -,01

Madde25 0,41%*

#p<.05

Orneklem gruplarinin gériisleri arasinda olumlu yénde ve disiik diizeyde iliski bu-
lunan davranislar sunlardir: (a) Ogrencileri, dersi yeni bir 6gretmenin yiiriitecegine
hazirlama, (b) Ogretmen adayina ders verecegi 6grenci grubu hakkinda bilgi verme,
(c) Ogretmen adayina okulun fiziki kosullarint tanitma, (d) Ogretmen adayinin uy-
gulamaya baglamadan 6nce ders 6gretmeninin verdigi bir dersi gézlemesini sagla-
ma, (¢) Ogretmen adayina 6gretmenlik uygulamasi siirecinde kendisinden
beklenilen davranislart séyleme, (f) Ogretmen adayt ile her hafta dersten 6nce bir
gbriisme zamani belirleme, (g) Ogretmen adayinin bagimsiz olarak ders vermesine
izin verme, (h) Ogretmen adayimin ders araglarint her dersten en geg bir hafta énce
kontrol etme, (1) Ogretmen adayina ders arag ve gereclerini saglamada yardimct ol-
ma, (i) Ogretmen adayina igerik olusturmada yardimct olacak kaynaklart 6nerme, (j)
Ogretmen adayt ile isledigi derse iliskin tartisma, (k) Ogretmen adayina gerektiginde
pekistire¢ verme, (1) Ogtretmen adayinin isledigi dersteki eksiklikleri séyleme, (m)
Ogretmen adayinin yaptigi yanlislart soyleme, (n) Ogretmen adayinin yaptig1 yanlis-
larin dogru bigimini séyleme, (0) Ogretmen adayina ders islerken sézlii uyarilar
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yapma. Ornegin, uygulama 6gretmenlerinin neredeyse tiimii (%81,6’st Her Zaman,
% 13,2’si Cogunlukla) 6gretmen adayina ders verecegi 6grenci grubuna iliskin bilgi
verdigini distinmektedir. Buna karsin, uygulama 6gretmeninden bu konuda Her
Zaman ve Cogunlukla bilgi aldigini distinen 6gretmen adaylarinin orant toplam
%51,8’dir. Wright ve Bottery’nin (1997) bir arastirmasina katilan uygulama Sgret-
menlerinin %93,3’t 6gretmen adayina 6grencileri tanimasinda yardimet olma etkin-
ligini cok 6nemli gordiiklerini agiklayarak bu bulguyu desteklemektedir. Uygulama
ogretmenlerinin %60,51 Her Zaman, %36,81 Cogunlukla 6gretmen adayina igerik
olusturmada yardimci olacak kaynaklar 6nerdigini belirtitken; 6gretmen adaylarinin
%23,44 uygulama 6gretmeninden Her Zaman kaynak Gnerisi almadigini, %27,7’si
ise Ara Sira Oneri aldigini belirtti.

Gizelge 2 incelendiginde, CGE Bélumi uygulama dgretmenleri ile 6gretmen aday-
larinin “Ogretmen adayini 6grencilerle tanistirma”, “Ogretmen adayini, okulda, 68-
retmenlik uygulamasi stirecinde iletisim kurabilecegi gérevliletle tanigtirma”,
“Gozlem sonuglart iizerinde tartigma olanag verme”, “Ogretmen adayint dersi is-
lerken, derslikte 6grencilerle yalniz birakma”, “Herhangi bir sorunla karsilasildigin-
da, sorunun ¢6ziimlenmesi i¢in Ogretim elemant ve Ogretmen adayi ile isbirligi
kurma” ve “Ogretmen adayinin égretmenlik uygulamast boyunca gésterdigi égret-
menlik davraniglarint degerlendirme” davranislarina iliskin gérisleri arasinda olum-
suz yonde disik bir iliski oldugu goriilmektedir. Ornegin, uygulama
Ogretmenlerinin %73,2’si Her Zaman, %21,1’i Cogunlukla 6gretmen adaylarina
gbzlem sonuglart Gzerinde tartisma olanagt verdigini belirtirken; 6gretmen adaylari-
nin %21,9’u bu olanagin kendilerine Ara Sira tanindigini, %29,9’u ise Hicbir Za-
man bu olanagin tanmnmadifint  aciklamaktadir. Bu  bulgular, uygulama
ogretmenlerinin daha somut ve gézlenebilir davraniglarina iliskin uygulama 6gret-
meni ile 6gretmen adayt gorisleri arasinda daha yiiksek bir iliski oldugunu géster-
mektedir. Fakat, “Ogretmen adaylarinin isledigi dersteki eksiklikleri séyleme” gibi
daha soyut ve goreceli davranslara iligkin gériisler arasinda daha dustk bir iliski ol-
dugu gorilmektedir. Bunun nedeni, uygulama 6gretmeninin davranslarina iliskin
algist ile 6gretmen adayinin ondan bekledigi davranis biciminin uymamast olabilir.

Cizelge 3. El sanatlar: editimi boliimii nygnlama idretmeni ile igretmen adaylarimm goriisleri
arasindalki korelasyon ve bu goriiglerin frekans ve yiizdeleri

Davranglar: Gisterme Siklig
Gariig Her Ara Hig Bir
Kaynag  Zaman Cogunlukla Siklikla Sira Zaman  Toplam

Davranglar — r

% f Y% £ % f % f % f %
Op Ady. 17 239 31 437 10 141 11 155 2 2,8 71 100,0
Maddel 0,28 Uyg. Oz 4 400 4 400 1 100 1 100 - - 10100,0
Maddes  _op OB Ady. 25 35219 268 11 155 13 183 3 42 711000
T Uyg Oz 7 700 2 200 1 100 - - - 10 100,0
Op. Ady. 26 366 18 254 9 127 13 183 5 7,0 71100,0
Madde3 =20 50 ¢, 7 700 3 300 - - - - 10100,0
Og Ady. 8 11,6 14 203 9 130 22 319 16 232 69 100,0

Madde4 0,22 ’

Uyg. Oz 3 300 3 300 1 100 3 300 - - 10100,0




G.Unver — G.Eroglu

Cizelge 3 — devam

Davransslar: Gasterme Stkligr

Goriig Her Ara Hic Bir

Davranislar — r .
Kaynag  Zaman Gogunlukla Siklikla Sira Zaman  Toplam

£ % £ % f % f % f % f %
Vaddes 45 OB Ad 797 111538 ILL 27 375 19 264 721000
Uye. Oz 3 300 1 100 2 200 4 400 - - 10 100,0
Og Ady. 15 208 18 250 5 69 14 194 20 278 721000
Madde6  -60* N
Uye. Oz 6 600 3 300 1 100 - . - 10 100,0
Og Ady. 12 167 10 139 13 181 21 292 16 222 721000
Madde7 0,12 Uyg. Og. 4 400 4 400 2 200 - - 10 100,0

Og. Ady. 16 222 20 278 12 16,7 19 264 5 6,9 72100,0
Madde8 -59*

Uye. O3 6 600 3 300 1 100 - - - 10 100,0
Og. Ady. 9 27 8 113 6 85 25 352 23 324 711000
Madde9 0,27 ¢ > ’ ’ > g >
AT B yg 05 2 200 5 500 2 200 1 100 - - 10100,0

LOg Ady. 31 31 15 208 11 153 8 111 7 97 721000
Uye. O 5 455 4 364 2 182 - - - 111000
Oz Ady. 20 274 11 151 14 192 17 233 11 151 731000
Uye. Oz 6 545 1 91 4 364 - - - 111000
Oz Ady. 16 21,9 15 205 11 151 21 288 10 137 731000
Uye. O 3 273 5 455 3 273 - - - 111000
Oz Ady. 18 250 12 167 8 11,1 18 250 16 222 721000
Uye. O3 5 455 3 273 1 91 2 182 - - 11 100,0

Oz Ady. 19 260 12 164 10 137 21 288 11 151 73 100,0
Madde14 08 Ufg. (")g. 7 636 3 273 1 91 - - - 11100,0
Oz Ady. 34 466 15 205 10 137 9 123 5 68 731000

Maddel0 -64

Maddell -21

Maddel2 0,08

>

Madde13 0,05

Maddel> - 0 05 111000 - - - - - - - - 111000

Og Ady. 14 197 17 239 6 85 21 206 13 183 711000
Maddel6  -,42 Uye. O 6 545 3 273 - -1 91 1 91 111000
Maddel7 _1g OB Ady. 15 205 13 178 19 260 16 21,9 10 137 731000

" Uyg Og. 4 364 3 273 1 91 3 273 - - 111000
Maddels 7ox OF Ady. 23 315 10 137 11 151 22 301 7 96 731000

Uye Oz 7 636 1 91 1 91 2 182 - - 11100,0

O Ady. 21 292 9 125 9 125 23 31,9 10 139 72100,
Maddel9 -66* ..

Uye Oz 5 455 2 182 2 182 2 182 - - 11 100,0

O Ady. 21 296 12 169 7 99 23 24 8 113 71100,
Madde20 -55% ..

Uye. Oz 6 545 1 91 3 273 1 91 - - 11100,0

Oz Ady. 6 85 4 56 7 99 18 254 36 507 711000
Madde21 -37 ¢ ; g ; ; : :
adde21 -, Uyg O, - -1 91 - - 4 364 6 545 111000

Os. Ady. 8 113 20 282 6 85 21 296 16 225 711000
Uyg. Oz 1 91 - S 1 91 6 545 3 273 111000
Os. Ady. 18 255 13 18,1 14 194 23 319 4 56 721000

Madde22 -,50

>

Madde23 -39

Uye. Oz 3 273 3 213 - -5 455 - - 111000

O Ady. 24 353 18 265 11 162 12 176 3 44 681000
Madde24 55 Uyg. O 8 727 1 91 1 91 1 91 - - 111000

Og Ady. 16 242 5 7,6 7 106 9 136 29 439 661000
Madde25 -,13 N

Uy O 3 300 - -1 100 1 100 5 500 10 100,0

#p<.05
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Gizelge 3’te gortldigi gibi, ELS Egitimi Bélimi uygulama 6gretmenleri ile 6gret-
men adaylarinin davransslara iliskin: (a) Ogrencileri, dersi yeni bir 6gretmenin yiiri-
tecegine hazitlama, (b) Ogretmen adayini, okulda, 6gretmenlik uygulamast
strecinde iletisim kurabilecegi gorevlilerle tanistirma, (¢) Go6zlem sonuclart Gzerin-
de tartisma olanagi verme, (d) Ogretmen adayt ile her hafta dersten énce bir go-
riisme zamant belirleme, (e) Ogretmen adayinin ders araglarini her dersten en geg
bir hafta 6nce kontrol etme, (f) Ogretmen adayina ders ara¢ ve gereglerini saglama-
da yardimct olma, goriisleri arasinda olumlu yonde disiik diizeyde bir iliski vardir.

Gizelge 3, bu bolimdeki uygulama 6gretmenleri ile 6gretmen adaylarinin gériisleri
arasinda en yiiksek iliskinin “Ogretmen adaymin isledigi dersteki eksiklikleri séyle-
me (r = -,70; p<.05)” davransina iliskin oldugunu géstermektedir. Bu davranugs,
uygulama 6gretmenlerinin %63,6’st Her Zaman, %9,1°1 Cogunlukla, %9,1’1 Siklikla
ve %18,2’si Ara Stra yapugim aciklarken; bu davranisin gosterilme sikliginin, 6g-
retmen adaylarinin %31,51f Her Zaman, %13,7’si Cogunlukla, %15,1’1 Siklikla,
%30,1’1 Ara Stra ve %9,6’st Hicbir Zaman oldugunu agiklamaktadir.

Gizelge 3’e gore, ELS Bélumindeki uygulama Sgretmenleri ile 6gretmen adaylari-
nin “Ogretmen adayinin uygulamaya baslamadan énce ders 6gretmeninin verdigi
bir dersi gézlemesini saglama”, “Ogretmen adayinin 6gretmenlik uygulamast siire-
cinde kendisinden beklenilen davranist séyleme”, “Ogretmen adayinin bagimsiz o-
larak ders vermesine izin verme”, “Ogretmen adayinin yapti1 yanlislart séyleme”,
“Ogretmen adayinin yaptigi davranislarin dogru bigimini séyleme” ve “Ogretmen
adayinin 6gretmenlik uygulamasi boyunca gosterdigi 6gretmenlik davranslarini de-
getlendirme” davranslarina iliskin gorisleri arasinda olumsuz yonde orta diizeyde
anlaml bir iliski vardir. Bu ¢izelgeden uygulama 6gretmenlerinin bu davranislari
gOsterme sikligt olarak Higbir Zaman secenegini isaretlemedikleri, buna karsin Her
Zaman ve Cogunlukla seceneklerinde yogunlagtiklart anlasilmaktadir.

Ogretmen adaylarini 6gretmenlik uygulamas siiresince degerlendirme davranist aci-
sindan CGE ile ELS Bolumleri arasinda benzerlik vardir. Clinkd, her iki bélimdeki
uygulama dgretmenleri, bu davranist 6gretmen adaylarina oranla daha stk gésterdik-
lerini belirtmektedirler. Jones'un (2001) yaptigi bir ¢alismada, 25 Ingiliz uygulama
ogretmeninden 19’u 6gretmen adayint degerlendirdigini séylerken, 25 Alman uygu-
lama 6gretmeninden yalnizca biri bu davranist gerceklestirdigini séylemistir. Ingiliz
uygulama 6gretmenlerinin bu konudaki gériisleri, bu arastirmaya katilan uygulama
ogretmenlerininki ile benzerlik géstermektedir. Wright ve Bottery de (1997), bir a-
rastirmalarinda, uygulama &gretmenlerinin ¢cogunun (%75,0) 6gretmen adaylarinin
gozledikleri her dersini degerlendirmeye ¢ok 6nem verdiklerini bulmustur.

Cizelge 3’te, bu boliimdeki uygulama 6gretmenleri ile égretmen adaylarinin “Og-
retmen adayina okulun fiziki kosullarini tanitma”, “Ogretmen adayt ile isledigi der-
se iliskin tartisma”, “Ogretmen adayina ders islerken sézlii uyarilar yapma” ve
“Herhangi bir sorunla karsilagildiginda, sorunun ¢éziimlenmesi i¢in 6gretim elema-
nt ve 6gretmen adayt ile isbirligi kurma” davranislarina iliskin gériisleri arasinda an-
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lamlt olmamasina karsin olumsuz yonde orta diizeyde bir iliski oldugu gériilmekte-
dir. Ornegin, “Ogretmen adayina okulun fiziki kosullarini tanitma” davranisinin
uygulama 6gretmenlerinin %60t Her Zaman, Cogunlukla, ya da Siklikla gercekles-
tirildigini belirtilirken; &gretmen adaylarinin %37,5’t Ara Swra gerceklestirildigini,
%26,4 ise Hicbir Zaman gerceklestirilmedigini belirtti.

Ayni cizelgeye bakildiginda, ELS Bolimiindeki uygulama 6gretmenleri ile 6gretmen
adaylart “Ogretmen adayina ders verecegi 6grenci grubuna iliskin bilgi vermek”,
“Ogretmen adayini 6grencilerle tanistirma”, “Ogretmen adayinin ders planlarint her
dersten en geg bir hafta énce kontrol etmek”, “Ogretmen adayina igerik olustur-
mada yardimct olacak kaynaklar Snerme”, “Ogretmen adayina gerektiginde
pekistire¢ verme” ve “Degetlendirme sonucunu dgretmen adayina yazilt olarak bil-
dirme” davranslarina iliskin goriisleri arasinda olumsuz yonde disik diizeyde bir
iliski oldugu goriilmektedir. Ornegin, “Ogretmen adayini 6grencilerle tanistirma”
davranisini gésterme stkligt Her Zaman ve Cogunlukla yanitini verme orant uygu-
lama 6gretmenlerinde %100, adaylarda %62’dir.

Cizelge 3’te 6gretmen adayinin uygulama dersine hazirligini biyiik élciide etkileye-
bilecek — 6gretmen adaylarinin ders planlarini her dersten en ge¢ bir hafta 6nce
kontrol etmek — davranisinin da uygulama 6gretmenlerine gére oldukea stk goste-
rilmesine karsin, 6gretmen adaylarina gére oldukea seyrek gosterildigi de dikkati
¢ekmektedir. Anketlerin doldurulmasi sirasinda uygulama Sgretmenlerinin bu dav-
ranist 6gretim elemanindan bekledigi anlasildi. Cunkd, ¢ uygulama okulundaki 6g-
retmenler bu konuda 6zetle sunlart séylemislerdir:

Bizim rebberligimiz cok etkili olmuyor. (Ogretmen adaylary) bize hazer gelseler
daba iyi olurdn. Buraya ne yapacagin bilmeden geliyorlar. Ornegin, hangi araci
kaullanacaklarmz bilmiyorlar.

Bu bulgular, ELS Bolimiindeki uygulama 6gretmenleri ile 6gretmen adaylarinin
gorisleri arasinda cogunlukla olumsuz yonde bir iliskinin oldugunu ortaya koymak-
tadir. Baska bir deyisle, bu bélimdeki uygulama égretmenlerinin 6gretmen adayina
kars1 yaptig1 davramiglara iliskin algilart ile 6gretmen adaylarinin onlardan bekledigi
davranislar arasinda oldukeca ¢ok fark vardir. Bu sonu¢ 6gretmen adaylarina egitim
fakiiltesinde Okul Deneyimi 11 ve Ogretmenlik Uygulamast derslerinde, uygulama
Ogretmeninin 6gretmenlik uygulamasi siirecindeki sorumluluklarina iliskin yeterince
egitim verilmemesi ya da uygulama 6gretmenlerinin bu sorumluluklar konusunda
yeterince bilgilendirilmemesinden kaynaklaniyor olabilir.

Cizelge 4. Uygnlama ogretmenlerinin igretmen adaylarma karst davranislarmm ¢alisma
siirelerine gire varyans analigi sonuglar:

Varyansin Kaynag KT sd KO F p
Gruplar arast 0,795 4 0,199 0870 0,490
Gruplar ici 10,058 44 0,229

Toplam 10,853 48
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Uygulama 6gretmenlerinin 6gretmen adaylarina karst davranislarinin ¢alisma stirele-
rine gore anlamlt bir farklilik gésterip gbstermedigini bulmak amaciyla yapilan
varyans analizi sonuglart Cizelge 4’te sunulmaktadir.

Cizelge 4’e gore, uygulama 6gretmenlerinin 6gretmen adaylarina karst davranislar
calisma stresine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir [F(4,44) = 0,870,
p>.05]. Bu bulgu, uygulama 6gretmenlerinin calisma stiresinin, 6gretmen adaylarina
karst davranslarini etkilemedigi anlamina gelmektedir. Buna karsin, Phillips ve
McMinn’in (2000) arastirmasina katilan 104 Enstitintn %84,1’1 uygulama 6gret-
meninin en az Gg¢ yillik 6gretmenlik deneyimi olmasini 6l¢tit olarak ele almaktadir.

SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesi ve yorumlanmast ile ulagilan so-
nuglarin dékimi asagidaki sekilde 6zetlenebilir:

e Uygulama 6gretmenlerinin 6gretmen adaylarina karst davraniglart calisma
suresine gore anlamli bir fark gdstermemektedir.

e  “Cocuk Gelisimi ve Egitimi” ve “El Sanatlar1 Egitimi” béliimlerindeki uy-
gulama 6gretmenleri, 6gretmenlik uygulamast stirecinde kendilerinden bek-
lenilen davranslart daha ¢ok siklikla gésterdiklerini diisintirken, 6gretmen
adaylari bu davranslarin daha az siklikla gésterildigini distinmektedir.

e El Sanatlart Egitimi Bolimt’'ndeki uygulama 6gretmenleri ile dgretmen a-
daylarinin, uygulama 6gretmeninin 6gretmenlik uygulamasi siirecinde 6g-
retmen adaylarina kars1 davranislarina iligkin gorisleri arasinda ¢ogunlukla
olumsuz yonde bir iligki vardir.

e  (Cocuk Gelisimi ve Egitimi Bolimi’'ndeki uygulama 6gretmenleri ile 6g-
retmen adaylarinin, uygulama Ggretmeninin 6gretmenlik uygulamast siire-
cinde Ogretmen adaylarina karst davraniglarina iligkin gbriisleri arasinda
cogunlukla olumlu yonde bir iliski vardir. Ancak, bu iliskilerin ¢cogu orta
dizeydedir.

Arastirma bulgularindan yola ¢ikilarak, 6gretmen adaylarinin egitimi ve uygulama
Ogretmenlerinin yetistirilmesine yonelik uygulamalarda asagidaki hususlarin dikkate
alinmasinda yarar goriilmektedir.

e Ogretmen adaylarina egitim fakiiltesinde, Okul Deneyimi II ve Ogretmen-
lik Uygulamast derslerinde, 6gretmenlik uygulamast siirecinde gorevli kisi-
lerin (uygulama 6gretim elemant, uygulama 6gretmeni, 6gretmen adayt vb.)
sorumluluklarina iliskin egitim verilmelidir.

e Uygulama 6gretmenleri, 6gretmenlik uygulamasi siirecinde 6gretmen aday-
larina karst sorumluluklart konusunda bilgilendirilmelidir. Bunun icin, hiz-
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met-i¢i egitim programlart hazirlanip uygulanabilir. Ayrica, 6gretim elemant
egitim yariyili baginda uygulama 6gretmeni ile goriiserek, 6gretmenlik uy-
gulamast stirecindeki sorumluluklarini aciklayabilir; 6gretmenlik uygulamast
boyunca uygulama 6gretmeni ile strekli olarak iletisim kurabilir ve egitim
olanaklarini degerlendirebilir. Béylece, hem 6gretim elemant hem de uygu-
lama 6gretmeni bu konuda egitilmis olurlar.

e Uygulama &gretmenleri her egitim yariyilll sonunda 6gretmen adaylarina
karst davranislari gésterme sikliklart acisindan degetlendirilmelidir. Bu de-
gerlendirme sonuglart uygulama 6gretmenlerine sonraki yariyillarda 6gret-
menlik uygulamast calismalarinda sorumluluk verip vermemeye karar
verirken dikkate alinmalidir.

e Uygulama Ogretmenleri ile 6gretmenlik uygulamast siirecinde Ggretmen
adaylarina karst davranuglart konusunda eylem aragtirmalart  (action
research) yapilmalidir. Eylem aragtirmalari, bu arastirmada ortaya konan
sorunlarin nedenleri ve ¢6zlimlerinin bulunmasint saglayabilir.
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EK. ARASTIRMA ANKETINDE YER ALAN DAVRANIS iFADELERI

Davraniglar

1. Ogrencileri, dersi yeni bir égretmenin yiiriitecegine hazirlama
2. Ogretmen adayina ders verecegi 6grenci grubu hakkinda bilgi verme
3. Ogretmen adayini Sgrencilerle tanigtirma

4. Ogretmen adaynt, okulda, 6gretmenlik uygulamast siirecinde iletisim kurabilecegi
gorevlilerle tanistirma

5. Ogretmen adayina okulun fiziki kosullarint (kiitiiphane, atélye, laboratuar, kantin vb.)
tanitma

6. Ogretmen adayinin uygulamaya baglamadan énce ders 6gretmeninin verdigi bir dersi
gbzlemesini saglama

7. Gézlem sonuglart tizerinde tartigma olanagt verme

8. Ogretmen adayina 63retmenlik uygulamast siirecinde kendisinden beklenilen davranislars
sOyleme

9. Ogretmen adayt ile her hafta dersten 6nce bir gériisme zamant belirleme

10. Ogretmen adayinin bagimstz olarak ders vermesine izin verme

11. Ogretmen adayinin ders planlarint her dersten en geg bir hafta 6nce kontrol etme

12. Ogretmen adayinin ders araglarint her dersten en geg bir hafta 6nce kontrol etme

13. Ogretmen adayina ders arag ve gereglerini saglamada yardimet olma

14. Ogretmen adayina igerik olusturmada yardimet olacak kaynaklar 6nerme

15. Ogretmen adayini ders islerken gozleme

16. Ogretmen adayinin isledigi ders hakkinda kendisi ile tartisma

17. Ogretmen adayina gerektiginde pekistire¢ verme

18. Ogretmen adayinin isledigi dersteki eksiklikleri séyleme

19. Ogretmen adayinin yaptigt yanlslart séyleme

20. Ogretmen adayinin yaptigi yanlslarin dogru bigimini séyleme

21. Ogretmen adayina ders islerken séz1ii uyarilar yapma

22. Ogretmen adayint ders islerken, derslikte 6grenciletle yalniz birakma

23. Her hangi bir sorunla karsilagildiginda, sorunu ¢éziimlenmesi igin 6gretim elemant ve
Ogretmen adayi ile isbirligi kurma

24. Ogretmen adayinin égretmenlik uygulamast boyunca gosterdigi dgretmenlik davranislaring
degerlendirme

25. Degerlendirme sonucunu 6gretmen adayina yazili olarak bildirme
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DENETIM ODAGI VE ONBILGI DUZEYiNiN OGRENCILERIN
OGRETIM MATERYALINi KONTROL TERCIHLERINE
ETKisi ")

Barig Erdogan

Milli Savunma Bakanligi
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Ozet

Bu arastirma ag temelli 6grenme ortaminda, 6grencilerin igerige iliskin 6nbil-
gi diizeyleri ve denetim odaklarinin, 6gretim materyalinde sunulan kontrol
olanaklarint kullanmaya iliskin tercihleri Gzerindeki etkisini belirlemek ama-
ctyla gerceklestirilmistir. Arastirma 3x3 faktoryel desen kullanilarak gercekles-
tirilmistit. Denekler 6n bilgi diizeyleri acisindan disik, orta ve yiksek,
denetim odaklart acisindan da ig, orta ve dis denetimli olmak tizere ticer gru-
ba ayrilmislardir. Onbilgi diizeyi uygulanan bilgi testi ile, denetim odagt
Rotter'n Denetim Odagr Olgegi ile, dgrencilerin kendilerine sunulan kontrol
olanaklarindan yararlanma tercihleri ise kullanilan ag materyali igindeki
veritabant ile belitlenmistir. Elde edilen veriler 6nbilgi diizeyi ve denetim o-
dag1 degiskenlerine gore Kruskal-Wallis testi ile ¢6ziimlenmistir. Yapilan ¢6-
zimlemeler 6gretim materyalinde sunulan kontrol olanaklarinin, 6grencilerin
buyiik ¢cogunlugu tarafindan kullanildigini, buna karsilik kontrol olanaklarin-
dan yararlanma diizey ve bigimlerinin 6nbilgi degiskenine gére de, denetim
odag1 degiskenine gore de farklilasmadigini ortaya koymustur.

Anahtar Sozciikler
Ag temelli 6grenme, denetim odagt, 6nbilgi, 6grenci kontroli,
ogrenci tercihleri.

(*) Yazarm Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii'nde Y rd. Dog.Dr.Nurettin Simsek
yonetiminde 2003 yilinda tamamladigs yiiksek lisans teginde elde edilen verilerden yararlanilarak
hazarlannustar.
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EFFECTS OF PRIOR KNOWLEDGE AND LOCUS OF
CONTROL ON STUDENTS’ PREFERENCES FOR
INSTRUCTIONAL MATERIAL CONTROL

Baris Erdogan

Ministery of National Defence
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Abstract

This research was performed to identify possible effects of prior knowledge
and locus of control on students’ usage of control opportunities in web-
based instruction. Students were grouped into three categories of high, aver-
age and low background knowledge considering their pre-test scores, and
grouped into three categories of locus of control as internal, average and ex-
ternal locus of control considering Rotter’s locus of control scale scores. By
means of the instructional web-material, students’ usage levels of control
opportunities were calculated. The data was analyzed according to both
background knowledge and locus of control using Kruskal-Wallis and the
results are; there is no difference between background knowledge and usage
levels and ways of control opportunities, there is no difference between lo-
cus of control and usage levels and ways of control opportunities.

Keywords
Net based learning, locus of control, prior knowledge, learner control,
learner preferences.
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GIRIS
Genel anlamda ag temelli 6gretim, 6gretmen ve 6grencilerin belli kaynaklari ortak
kullandiklari, ancak ¢ogu zaman fiziksel olarak birbirlerinden ayr1 olduklari bir 6g-
retim uygulamasidir. Baska bir séyleyisle ag temelli 6gretim, 6gretmen ve 6grencile-
rin farklt mekanlarda bulugsmalari durumunda, cesitli teknolojilerden yararlanarak
strdirilen 6gretim etkinlikleridir. Bu yaklasim ‘6gretme’ yerine ‘6grenme’, ‘Ggret-
men’ yerine ‘6grenci’ kavramlarina 6ncelik tanimaktadur.

Ogretimde bilgisayar aglarinin kullaniminin giderek yayginlik kazanmast, sadece 6g-
rencilerin degil, 6gretmenlerin de soyutlanmis durumda kalmalarint engellemeye
yonelik bir¢ok olanagt da beraberinde getirmis, bir¢ok sitede, haber ve tartisma
gruplarinda isbirligine ve paylagima dayali ortak calismalar yapilmaya baglanmus, bil-
gl paylasimt artmistir (Ergtin, 1998). Bilgiye ulasmada artik zaman ve yer kavramla-
rinin 6neminin azalmasi, okul, tlke sinirlarina bagimliligin azalmasi, bilgisayar ve
internetin gelecekte egitimin ve egitim ortamlarinin vazgecilmez 6gesi haline gel-
mesi yoniinde biyik adimlar atilmasina yol agmugtir.

Coklu ortam teknolojileri, 6grenme ve 6gretim stirecinde teknoloji kullanimina yeni
bir boyut getirmistir. Ses, goriintli ve hareket gibi egitsel 6zelliklerinin bir tek 6gre-
tim materyalinde butiinlestirilmesi, kullanilabilecek materyal tirtini ve 6grencilerin
materyal ile etkilesim segeneklerini artturmistir. Ag temelli 6gretim ise; 6grencilerin
tek tek ayirt edilebildigi, icerigin kisiye 6zel sunulabildigi, ilerlemenin bireysel olarak
izlenip, desteklendigi ve degerlendirildigi kisisellestirilmis 6grenme ortamlart olus-
turmayi saglamustir (Martinez ve Bunderson, 2000). Ancak bu alandaki hizli tekno-
lojik gelismeler, ozellikle egitsel ortamlarda insan-bilgisayar etkilesimini artirma ve
zenginlestirmeye doniik uygulamalara yeterince yansimig degildir (Sims ve Hedberg,
1998).

Bilgisayarin etkilesim saglama, aninda geri bildirim saglayabilme, farkli zorluk di-
zeylerine gore kolaylikla ayarlanabilme, motivasyonu artirma, 6grencilerin perfor-
mans kayitlarini tutabilme gibi giicli bir egitsel potansiyeli vardir. Bu potansiyel
Ogretim uygulamalarinda 6grenme stili, 6grenme bicemi, denetim odagt gibi birey-
sel Ozelliklerin geemiste oldugundan daha st diizeyde dikkate alinabilmesini ola-
nakli kilmaktadir. Ogrenci katilimi, égrenci kontrolii, durumlu égrenme, problem
merkezli 6grenme, 6grenme topluluklari, isbirlikli 6grenme gibi ara¢ ve yontemlerin
yayginlasmasinda ve egitimciler arasinda daha fazla tartisilmasinda, bilgisayarin sa-
hip oldugu egitsel potansiyelin 6nemli bir etkisi oldugu ileri siiriilebilir.

Bireysel 6grenme olanaklart saglama amaciyla 6grenci kontroliine yer verilmesi, pek
¢ok 6gretim kuraminda siklikla vurgulanagelen bir talep olmustur. Yeni teknolojile-
rin kullanildigt bir 6grenme ortaminda 6grenme Ggrenci, program ya da 6gretmen
tarafindan kontrol edilebilir (Eisele ve Eisele, 1994). Ogrenme siirecinin grenci
tarafindan kontrol edilmesi durumunda, kontroliin kapsam ve niteliginin ne olacagt,
tartisilmaya devam eden bir konudut.
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Ogretim siireci icinde nelerin 6grenci kontroliine birakilabilecegi, bu kontroliin
hangi mekanizmalarla saglanabilecegine iliskin farkli goriisler vardir (Ipek, 2001).
Bu konudaki tartismalar daha ¢ok, grenciye hangi kosullar altinda kontrol olanag
verilebilecegi, kontrol yetkisinin neleri kapsayacagi, kontrol tekniklerinin neler ola-
bilecegi ya da 6grenci kontroliiniin basart tizerinde gergekten bir etkisi olup olma-
digi ile ilgilidir.

Ogrenci kontrolu ile ilgili 6nerilerin giivenilir olabilmesi i¢in, 6grenci kontroliiniin,
olast bagka degiskenlerle de iliskilendirilmesi geregi vardir. Ornegin Sgrencilerin,
Ogretim materyalinin kontroliini kendi ellerinde tutma egilimleri ile, onlarin dene-
tim odaklart arasinda bir iliski olup-olmadiy, test edilmis degildir. Dis denetimli 6g-
rencilerin, 6gretim materyali tizerinde kendi kontrollerini kurma egilimlerinin, ic
denetimli 6grencilere gére daha zayif olmasi, beklendik bir durumdur. Oysa bunu
bir aragtirma bulgusuna dayandirma olanagindan yoksunuz.

Denetim odagi algist, bireyin sonucun, kendi davranslarina ne kadar bagl olduguna
iliskin algts1 olarak tanimlanabilir. Denetim odag: algisinin, kisinin kendi davranisla-
r1 tzerinde kontrole sahip olduguna veya bagkalarinin kontroli olduguna dair ge-
nellenmis beklentisi seklindeki tanimindan yola cikilarak; insanlarin, davranslarinin
sonuglarina iliskin beklentilerini iki egilimden birine bagh olarak genellestirdiklerini
sOyleyebiliriz. Bu egilimden birisi 6dil ve cezalarin biiytik 6lctide bireyin kendi eseri
oldugu, bunlarin ortaya ¢ikisinda daha ¢ok kendi davranslarinin etkili oldugu dog-
rultusundaki algidir. Bu tir algiya sahip kigiler “i¢ denetim (internal locus of
control)” odagina sahiptir ve i¢ denetimli olarak adlandirilmaktadir. Odiil ve cezala-
rin kisinin kendi disindaki giiglerce (tanti, kader, sans ve diger insanlar) uygulandig,
yonetildigi ya da denetlendigi, boylece 6diile ulasma ve cezadan kacinma konusun-
da kisisel cabalarin etkili olamayacagi dogrultusundaki genel beklentiye sahip kisile-
rin denetim odagi genel olarak “digsal denetim (external locus of control)” odagi
olarak tanimlanmakta ve bu inanci tastyanlar da “dis denetimli” olarak nitelendiril-
mektedir (Dag, 1990).

Denetim Odagt ile ilgili arastirmalarin sayica ¢oklugu, kavramin genis bir alana ge-
nellestirilmesinden ve giiniimiiz insaninin bireysel ¢ikmazlari ve toplumsal sorunlar
acisindan anlamlt bir degisken olmasindan kaynaklanir (Yesilyaprak, 1990). Rotter
tarafindan 1966’da yeni bir kisilik boyutu olarak ortaya atildiktan sonra, denetim
odaginin degisik pek ¢ok psikolojik degiskenle iliskisi arastirtlmistir. Bu degiskenler
arasinda okul basarisi, 6zsaygl, sigarayl birakma, alkoliklik, bosanmalar, toplumsal
etkiye direnme, tniversite 6grencileri arasinda politik etkinlik, yas, cinsiyet, sosyo-
ekonomik diizey ve benzerleri sayilabilir. Bu arastirma bulgularina gére bireylerin
denetim odagint etkileyen faktorler su sekilde siralanabilir: Yas, cinsiyet, anne-baba
tutumlari, anne-baba Ggrenim diizeyleri (Dénmez, 1983).

Ogtenci kontroliiniin hangi kosullarda uygun olduguna iliskin tartismalarda dikkati
ceken bir bagka iddia, 6gretim materyalini kontrol yetkisi vermenin icerige iliskin
Onbilgi dizeyi yluksek 6grenciler icin daha uygun olacagidir (Heinich, Molenda ve
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Russel, 1996; Ipek, 2001). Bu iddia égretim materyalindeki kontrol araglarint kul-
lanmada, 6nbilgi diizeyi yiksek olan Ggrencilerin, 6nbilgi dizeyi distik 6grenciler-
den daha basarilt olacaklari varsayimina dayanmaktadir. Baska bir s6yleyisle 6nbilgi
diizeyi yiksek 6grenciler, 6nbilgi diizeyi dustik 6grencilere gére; 6gretim materyali-
ni daha iyi kontrol edebilirler ve kontrol olanaklarindan yararlanmada daha bagarilt
olurlar. Ozel kosullarda yapilmis, konu ile dolayli olarak ilgili kimi arastirmalarin
bulgularina dayandirilan bu varsayimin, hem genel olarak, hem de ag temelli &gre-
tim icin gecerli olup olmadigina iliskin yeterli arastirma bulgusuna rastlanamamigtir.

Ag temelli 6grenmede, 6grenci kontroliine yer verilmesi siklikla 6nerilitken 6grenci
kontrolii ile 6nbilgi diizeyi ve denetim odagr degiskenleri arasindaki iliski, mevcut
aragtirmalar tarafindan yeterince aydinlatilmis degildir. Genel ve temel birtakim a-
rastirmalarda elde edilmis kimi bulgularin ise, ag temelli 6grenme ortamlart icin ge-
cerli olup olmadig: belirsizligini korumaktadir. Martinez ve Bunderson’in (2000) da
belirttigi gibi teknik, egitsel ve kisisel olarak ag temelli egitim ortamlarinin tasarimi
konusunda 6grenilecek ¢ok fazla bilgiye ihtiya¢ vardir. Ag temelli 6grenme ortamla-
rinda 6grencilerin 6grenme materyalini kontrol tercihleri ile 6nbilgi diizeyi ve dene-
tim odag degiskenleri arasindaki iliskinin niteliginin belirsizligi, bu arastirmanin
temel problemini olusturmaktadir. Arastirma bu belirsizligin giderilmesine katki
saglamak amaciyla tasarlanmis ve gerceklestirilmistir.

ilgili Arastirmalar

Denetim odagt ile ilgili ilk arastirmalar, denetim odaginin davranslar Gizerindeki et-
kisine odaklanirken, daha sonraki arastirmalarin odagt giderek i¢ ve dig denetimli
bireylerin 6zelliklerini belitlemeye kaymustir.

Dénmez’e gére (1983 ve 19806) i¢ denetimliler, dis denetimlilerle karsilastirildiginda
1) kendilerini daha olumlu degerlendirmekteditler, 2) daha uyumlu davranis gos-
termektedirler, 3) islerini daha fazla sevmektedirler, 4) daha verimlidirler, 5) amagla-
rina ulasmada daha etkiliditler, 6) daha yaraticidirlar, 7) yaptiklart isin gereklerine
iliskin olarak kendi yetenek ve yorumlarina daha fazla giivenirler, 8) karar vermeden
Once daha uzun bir siireyi distinmeye ayirmakta, bagariya daha fazla deger vermek-
te, ilgili uyaran ve ipuglarina daha fazla dikkat cekmekteditler, 9) kendi ¢evrelerini
ve geleceklerini etkileyebileceklerine daha fazla giivendiklerinden, akademik acidan
daha basarilidirlar.

Yesilyaprak (1988), Giinduz (1986) ve Aksoy (1992), denetim odagi ile cinsiyet ara-
sinda anlamli farklilik bulmazken, Korkut (19806) erkek 6grencilerin kiz dgrencilere
gore daha i¢ denetimli olduklar sonucuna ulagmigtir.

Gundiiz (1986), Korkut (1986), Yagcr (1999) ve Balkuvvar (1998), i¢ denetimlilik
artttk¢a basarinin arttig1 sonucuna ulasirken, Kalkan (1995) akademik basart ile i¢sel
denetim odagt arasinda bir iligki olmadigt sonucuna varmistir.
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Turkiye’de 6nbilgi hakkinda yapilan arastirmalar ise oldukca azdir. Yapilmis olan
aragtirmalarda da genelde Onbilgi diizeyi analiz edilmeden, okuma-anlama tzerin-
deki etkisi incelenmistir. Sancar (1992), Alun (1993), Topaloglu (1996) ve Yildirim
(2000) yaptiklari arastirmalarda 6nbilgi dizeyinin performanst etkiledigi sonucuna
ulagmuslardir.

En genel anlamiyla 6grencilerin kendi 6grenme deneyimlerini yonetmeleri olarak
tanimlanan Sgrenci kontrolii hakkinda da ¢esitli arastirmalar yapilmistir. Klein ve
Keller (1990), Eaton (1996), Brown (1997), Schulmeister (2001) 6grenme ortamla-
rinda 6grenci kontrolinin gerekliligini savunmuslardir. Chung ve Reigeluth (1992),
ogrenci kontrolli ortamlardaki bagarisizligin muhtemel nedenini, disiik seviyeli 6g-
rencilerin kontrol olanaklarinda gerekli kontrolii sececek yetenek, beceri ve moti-
vasyon eksikleri ile agiklamaktadir. Ayrica Ogretmenlerin  6grenci kontrollii
ortamlari tasarlamada daha iyi rehberlere ihtiyaclari oldugunu ileri stirmektedirler.

AMAC

Bu arastirmanin genel amaci, ag temelli 6grenme ortaminda; 6grencilerin igerige
iliskin Onbilgi dizeyleri ve denetim odaklarinin, 6gretim materyalinde sunulan
kontrol olanaklarini kullanma tercihlerine etkilerini belitlemektir. Bu genel amag
cercevesinde, agagidaki sorulara cevap aranmustir:

1. Deneklerin, kendilerine sunulan kontrol olanaklarindan;

a. Yararlanma diizeyleri ve

b. Kullandiklari kontrol araclarinin 6ncelikleri nelerdir?
2. Onbilgi diizeyi diisiik, orta ve yiiksek deneklerin;

a. Kontrol olanaklarindan yararlanma diizeyleri ve

b. Kullandiklari kontrol araglarinin ncelikleri arasinda fark var mu-
dur?

3. I¢, orta ve dis denetimli deneklerin;
a. Kontrol olanaklarindan yararlanma dizeyleri ve

b. Kullandiklar kontrol araclarinin dncelikleri arasinda fark var mu-
dir?

Sinirhibiklar

1. Bu arastirmada kullanilan kontrol stratejileri bilgisayar ve 6grenci kontroli
ile sinirlt tutulmus, 6gretmen kontroli ise arastirma disinda birakilmistir.
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2. Aragtirmanin veri kaynaklari, lisans diizeyinde bilgisayar ve 6gretim tekno-
lojileri 6gretmenligi egitimi almakta olan, 34 birinci sif 6grencisi ile sinit-

Lidur.

YONTEM

Arastirma 3X3 faktoryel desen kullanilarak gerceklestirilmistir. Arastirmanin ba-
gimstz degiskenleri 6nbilgi diizeyi ve denetim odagidir. Birinci faktr olan 6nbilgi
diizeyinin disik, orta ve yiiksek ve ikinci faktr olan denetim odaginin ic, orta ve
dis denetimli olmak tizere Giger alt diizeyleri vardur.

Arastirmanin bagimli degiskenleri kontrol diizeyi ve kontrol bicimidir. Kontrol du-
zeyinin gostergesi 6grencilerin kontrol olanaklarindan yararlanma sikliklars; kontrol
bigiminin géstergesi ise deneklerin kullandiklart kontrol araglarinin tiiridiir. Ozet-
lenen desen icinde, 6nbilgi ve denetim odaginin, kontrol diizeyi ve kontrol bicimine
etkileri ayr1 ayr1 test edilmistir.

Denekler

Arastirmanin deneysel islemleri Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Bil-
gisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bolimi 2002-2003 6gretim yili giiz dé-
nemi birinci siuf 6grencileri Gzerinde yiritilmistir. Arastrmaya katilan toplam
34 denek, laboratuvar olanaklarinin sinirliligi nedeniyle iki ayr1 gruba ayrilmiglardir.

Her iki grup da, gerek 6nbilgi, gerekse denetim odagt acisindan heterojen gruplar-
dir.

Denetim odag1 6lgegi ile yapilan Sl¢timler deneklerden 5’er tanesinin i¢ ve dis dene-
timli, 24’liniin ise orta denetim odag1 araliginda oldugunu gdstermistir. Ontest so-
nuglart deneklerden 11%r tanesinin digstk ve yiiksek, 12’sinin ise orta Onbilgi
diizeyinde olduklarint gostermistir.

Ogretim Materyali

Deneysel islemler, ag temelli 6grenme materyali niteligindeki bir yazilim kullanila-
rak yiritilmistiir. Ogretim materyali hiper baglar ile birbirine baglt sayfalardan o-
lusmaktadir. Bu materyal 6grenci ve bilgisayar kontroliine izin veren iki farkli profil
iceren bir web sitesidir.

Materyalin ana sayfasinda kullanict adi ve sifresi yazilarak sisteme girilmektedir. Sis-
tem, giris kaydini tamamlayan kullanicinin her adimini kullanict kodu ile takip et-
mekte ve islemlerini kaydetmektedir. Sisteme ilk defa giren bir kullaniciya otomatik
olarak kontrolin bilgisayar da mi yoksa kendinde mi olmasint istedigi konusundaki
tercihi sorulmaktadir. Bilgisayar kontroliinii secen 6grenciye materyal, bilgisayar
kontroliindeki standart bi¢imi ile sunulmaktadir; ilerleme hizint 6grenci belitlemek-
te, ancak bilgisayarin belitledigi sirada sunum yapilmaktadir. Ogrenci gectigi bolim-
lere istediginde geri donebilmekte, ancak ilerideki konulara bilgisayarin
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yonlendirdigi sira ile erisebilmektedir. Bilgisayar, belirlenen sayida 6rnek ve konu
sonunda test sorulart sunmaktadir. Kullanict istedigi zaman kontrol tercihini degis-
tirip, kendi kontroliinde 6grenmeyi tercih edebilmektedir.

Kontroli tstlenmesi durumunda 6grenciye sunulan kontrol segeneklerinin baglicast
icerik strasini, soru sayisint, 6rnek sayisini ve materyalin gorsel 6zelliklerini degis-
tirmektir. Hem bilgisayar, hem de 6grenci kontroli segeneklerinde, 6grencilerin her
an ulasabilecekleri “Tanimlar”, “Forum”, “Sohbet Odast”, “Oyunlar”, “Not Defte-
ri”, “Ajanda”, “Duyurular” gibi servisler aktif durumdadir.

Kullanilan materyal icinde 6grencilerin tim tercihleri, bir veri tabaninda kaydedil-
mistir. Bu veri taban1 materyalin organik bir parcasidir. Veri tabani her 6grencinin
hangi siklikta ve ne tiir kontrol araglarint kullandigint belitleme ve kaydetme yete-
negine sahiptir.

Veri Toplama Araglan

Arastirmada U¢ ayrt veri toplama aract kullandmistir: Veritabani, Denetim Odag1
Olgegi ve Basari Testi.

Veritabam

Ogretim matetyalinin bir modiilii olarak veritabani, égretim uygulamast siiresince
aktif kalmis ve her bir 6grencinin materyal icindeki hareketlerini stirekli bir bicimde
kaydetmistir. Veritabant ¢iktilart 6grencilerin kendilerine sunulan kontrol olanakla-
rinin hangisini, hangi siklikta ve ne kadar siire ile kullandigina iliskin verileri elde
etmek amaciyla kullanilmistir.

Rotter’in ic-Dis Kontrol Odag1 Olcegi (RIDKOO)

Arastirmada bu 6l¢ek kullanilarak, elde edilen puanlara gére denekler, i¢ denetimli,
orta denetimli ve dis denetimli olmak tizere ti¢ gruba ayrilarak tanimlanmuslardur.

Olgegin Dag (1991) tarafindan Tiirkce’ye uyarlanip yapilan gecerlik-giivenirlik ¢a-
lismasinda 532 deneklik 6rneklemden hesaplanan Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayi-
st .71dir. Olgegin 99 deneklik 6rneklemdeki KR-20 giivenirlik katsayist da .68
olarak bulunmustur. Test-Tekrar Test Giivenirligi calismalarinda ise; 6lgegin 99 de-
neklik 6rneklemde ortalama 22.8 glin arayla tekrar uygulanmasi sonucu elde edilen
test-tekrar test giivenirligi .83 (p<.001; s.d. = 98) olarak bulunmustur. Olgegin Yapt
Gegerligi calismalarinda; Uygulanan Temel Bilesenler Analizi sonucunda dlgekten
Ozdegeri 1’1 asan ve toplam varyansin %47.7’sini aciklayabilen 7 faktér elde edilmis-
tir (n = 532). Olgiit Bagintili Gegerlik calismalarinda; kendini denetlemeyi 6lgen
Rosenbaum’un “Ogrenilmis Giiglitk Olgegi” puanlari ile RIDKOO arasinda -
29luk (p<.001; s.d. = 530) bir korelasyon bulunmustur. Ayrica dis kontrol odag:
inanct ile Belirti Tarama Listesi’nin genel belirti puant arasinda da .21°lik (p<<0.001;
s.d. = 530) anlaml bir iliski bulunmustur.
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Basar1 Testi

Aragtirmaya katilan denekler i¢in ¢oktan se¢meli 50 sorudan olusan bir basari testi
hazirlanmis ve bu test 41 6grenciye uygulanmistir. Maddelerin ayirt ediciligi alt ve
st % 27’lik gruplar icin t testi uygulamast ile test edilmistir. Bu ¢alisma sonunda
testten 15 soru ¢ikartilmistir. Madde-toplam analizinde 1 madde-kalan analizinde 1
olmak tzere 2 farkli soru daha elenmis ve testte 33 soru kalmistir. Kalan 33 soru-
dan olusan testin giivenilirligi 0,9257 (Cronbach Alpha) olarak hesaplanmustir.

Uygulama

Arastirma i¢in gerceklestirilen 6gretim uygulamasina toplam 42 6grenci katilmugtir.
Bu 6grenciler aynt siifin iki ayrt subesi olan gruplardan olusmustur. Oncelikle 6g-
rencilerin denetim odaklarini belirlemek amaciyla RIDKOO uygulanmistir. Bu uy-
gulamanin sonuglarina gbre 6grenciler ic denetimli, orta denetimli ve dis denetimli
olmak tizere U¢ gruba ayrilarak kodlanmuslardir. Basar1 Testi uygulamasi ile 6grenci-
ler bu testten aldiklart puana gére 6nbilgi diizeyi diisiik, orta ve yiksek olmak tzere
¢ gruba ayrilarak kodlanmiglardir. Basart testi ya da denetim odag1 dlcegi uygula-
masina katilmama gibi nedenlerle 8 égrenci arastirma disinda tutulmustur. Ogrenci-
lerin 34’tnden, arastirmanin denegi olarak yararlanilmigtir.

Deneysel islemler sirasinda her iki subedeki denekler, “Bilgisayara Giris” niteligin-
deki icerigi, daha Once aciklanan Ozelliklere sahip 6gretim materyalini kullanarak
dgrenmislerdir. Ogretim uygulamast siiresince 6grencilere teknik destek disinda
hi¢bir mudahalede bulunulmamistir. Uygulamalar sirasinda arastirmacinin her iki
subede de hazir bulundugu 6gretim uygulamasi toplam t¢ hafta stirmistiir. Bu siire
boyunca her denek ortalama doért saatlik bir 6gretim uygulamasina katlmigtir.

Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Deneklerin genel olarak kontrol aracglarindan yararlanma diizeylerini belirlemek i-
¢in; her bir denegin kontrol aract kullanip-kullanmadig, hangi kontrol araclarini
kullandig1 ve bu araclardan her birini ka¢ kez kullandigi, veritabant kayitlarindan el-
de edilmistir. Bu tir verilerin ¢6ziimlenmesinde kontrol araglarinin 6grencilerin ne
kadari tarafindan kullanildigin1 ve her bir kontrol aracinin hangi siklikta kullamildi-
gint ortaya koymak lzere frekans, yiizde, minimum, maksimum, toplam ve aritme-
tik ortalama gibi basit teknikler kullandmistir.

Deneklerin kontrol araclarindan yararlanma sikliklart ve bicimlerine iliskin veriler,
her bir kontrol aracinin kullanilmis veya kullanilmamis olusuna gére 1 ve 0 degerle-
ri verilerek elde edilmistir. Bu tlir puanlar 6l¢me yoluyla degil, sayimla elde edilen
kesikli veriler oldugundan; gerek 6nbilgi diizeyinin, gerekse denetim odaginin kont-
rol diizeyi ve bicimlerine etkisine iliskin veriler Kruskal-Wallis Testi ile ¢6ziimlen-
mistir. Karsilagtirma yapilan verilerin tiimii, .05 hata (o) diizeyinde ¢6ziimlenmis ve
yorumlanmistir.
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BULGULAR

Kontrol Diizeyi ve Biciminin Genel Goriiniimii

Gizelge 1°deki verilerden anlagilabilecegi gibi 6grencilerin nerede ise tamamina ya-
kini, 6gretim materyalinde sunulan kontrol araglarindan herhangi birisini, en az bir
kez kullanmustir. Hicbir kontrol aracini kullanmayan 6grenci sayst 1°dit.

Cizelge 1.Kontrol araglarmn kullanima diigeyleri ile ilgili i%et veriler

) Kullanict Kullanima Sikig

Kontrol dgesi ) —

] Say1 % Min Max f X
Soru 28 8235 0 49 445 13,09
Ornel 26 7647 0 11 131 385
Tcerik sirast 23 67,65 0 8 74 218
Gorinim 13 3824 0 2 17 0,50
Denetim 11 3235 0 3 16 047
GENEL 33 9705 0 64 683 20,09

N =34

Sisteme giriste materyalin kendi kontroliinde ya da bilgisayarin kontroliinde olmasi
yoniindeki tercihini, 11 (%32,35) denek sonradan en az bir kez degistirmistir. 28
(82,35) denek en az bir tane soru ¢bzmek isterken, 26 (76,47) denek en az bir tane
Ornek gérmek istemistir. Materyalin renk, yazi fontu gibi gorsel 6zelliklerini degis-
tirmeyi deneklerin 13’4 (38,24) kullanirken, konu akisinda degisiklik yapan denek
sayist 23’tlir (67,65). Deneklerin yaridan fazlasinin kullandiklart kontrol araglari sira-
styla soru cevaplama, 6rnek gbérme, konu akisini degistirmedir. Ez az kullanilan
kontrol aract materyalin kontroliine iliskin tercihleri ve ekran gériiniimiinii degis-
tirmedir.

Bu bulgular; 6nbilgi diizeyi ve denetim odagina bakilmaksizin, deneklerin kendile-
rine sunulan kontrol araglarini yaygin olarak kullandiklati; daha ¢ok okuduklarini
anlayip-anlamadiklarint kontrol etme, daha iyi anlama ve igerik sirast ile ilgili kont-
rol araglarint kullanmaya 6ncelik verdikleri seklinde yorumlanmustir. Bir (1) denegin
hi¢bir kontrol aracint kullanmama seklindeki davranist ise, bir istisna olarak goriile-
bilir. Bazi denekler, kontrol araclarindan bir kismint hi¢ kullanmamisglardir. Cok ba-
sit bir yorumla, deneklerin kontrol araclarini kullanma konusunda secici
davrandiklarini, eger bu bir egilimse; 6grenciye sunulan kimi kontrol araglarinin hig
kullanilmayabilecegi, bir olasilik olarak gériinmektedir.

Onbilginin Kontrol Diizeyine Etkisi

Deneklerin kontrol araglarint kullanma diizeylerinin, 6nbilgi diizeylerine gbre farkli-
lasip-farkldagsmadigini belirlemek igin uygulanan Kruskal Wallis testi sonuglart Ci-
zelge 2’de verilmistir.



B.Erdogan 41

Cizelge 2.Kontrol araglarim kullanma diizeylerinin dnbilgi diizeyine gire karsilastirilmas

Onbilgi Diizeyi N Ortalama Strast X X p
Dusiik 11 19,27 21,55

Orta 12 17,88 19,08  ,897  ,639
Yiiksek 11 15,32 19,73

Ogretim materyalindeki biitiin kontrol araglarini kullanma diizeyleri, deneklerin
onbilgi diizeylerine gore farklilik géstermemektedir. Distik, orta ve yitksek 6nbilgi
dizeyindeki deneklerin, kontrol araglarint kullanma sikliklart arasinda gbzlenen fark
.05 diizeyinde anlaml degildir.

Denetim Odaginin Kontrol Diizeyine Etkisi

Kontrol araglarint kullanma diizeylerinin denetim odag: degiskenine gore farklilasip
farklilasmadigina iligkin, Cizelge 3’te verilen Kruskal Wallis testi sonuglari .05 diize-
yinde anlamli degildir.

Cizelge 3.Kontrol araglarm kullanma diizeylerinin denetim odagina gire kargilastirilmasa

Denetim Odagz N Ortalama Stras: X 4 P

ic 5 20,30 27,00
Orta 24 17,02 18,54 657 720
Dis 5 16,50 20,60

Tim kontrol araglart itibariyle, bu araglari kullanma diizeyinin denetim odagina go-
re farklilasmadigr gérilmektedir. I¢, orta ve dis denetimli deneklerin kontrol aragla-
rint kullanma diizeyleri arasinda fark yoktur.

Onbilginin Kontrol Bicimine Etkisi

Cizelge 4. Kontrol goelerini kullanma bigimlerinin onbilgi diizeyine gire kargilastirilmas:

Kontrol Ogesi Onbilgi Diizeyi N Ortalama Stras: Y X 2

Distik 11 18,55 ,36

Denetim Orta 12 17,00 33 ,263 877
Yiksek 11 17,00 27
Dusuk 11 18,36 73

Soru Orta 12 17,50 92 ,167 ,920
Yiksek 11 16,64 ,82
Dusuk 11 17,59 ,82

Ornek Orta 12 20,25 75 2,019 364
Yiksek 11 14,41 ,73
Dustik 11 20,36 ,55

Gériiniim Orta 12 17,25 42 2231 328
Yitksek 11 14,91 ,18
Disiik 11 14,68 ,45

Icerik sirast Orta 12 17,21 ;75 2,080 ,354

Yitksck 11 20,64 82
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Deneklerin kontrol araglarini kullanma bigimlerinin, 6nbilgi dizeylerine gére degi-
sip degismedigi Kruskal Wallis testi ile stnanmistir. Cizelge 4’teki verilerin incelen-
mesinden de anlasilabilecegi gibi, hi¢cbir kontrol aract icin; 6nbilgi diizeyleri disiik,
orta ve yiksek deneklerin kontrol bi¢imleri arasinda gézlenen farklar ,05 diizeyinde
anlaml degildir. Bu bulgu, 6nbilgi diizeyinin kontrol bicimi tizerinde etkisi olmadig
seklinde yorumlanmistur.

Denetim Odaginin Kontrol Bigcimine Etkisi

Cizelge 5. Kontrol dgelerini kullanma biciminin denetim odagr degiskenine gore karsilagtrrilmast

Kontrol Ogesi Denetim Odagt N Ortalama Sirasi Y 4 P
Ic 5 16,00 0,40

Denetim Orta 24 18,33 0,54 875,040
Dis 5 15,00 0,20
Ic 5 19,80 19,80

Soru Orta 24 17,10 11380 15 854
Dis 5 17,10 14,60
Ic 5 21,40 5,00

Ornek Orta 24 17 54 392 1,650 438
Dis 5 13,40 2,40
Ic 5 14,00 0,20

Goranim Orta 24 18,33 0,58 1,072,585
Dis 5 17,00 0,40

4 Ic 5 14,50 1,60

Icerik sirast Orta 24 17,81 213 ,620 734
Dis 5 19,00 3,00

Deneklerin kontrol araglarini kullanma bi¢iminin denetim odagr degiskenine gore
farkldagip farklilasmadigina iliskin veriler Cizelge 5’te verilmistir. Cizelgedeki verile-
rin incelenmesinden de anlasilabilecegi gibi, hicbir kontrol aract i¢in; deneklerin
kontrol bicimleri, onlarin denetim odaklarina goére farklilasmamaktadir. Gozlenen
farklardan hic birisi ,05 dizeyinde anlaml degildir.

Deneklerin kontrol araglarindan yararlanma bicimlerine iliskin genel verilerle, Ci-
zelge 2, 3, 4 ve 5’teki veriler bir arada; deneklerin, 6gretim materyalinde bulunan
kontrol araglarint kullanma diizeylerinin oldukea ylksek oldugunu; okuduklarini ya
da 6grendiklerini test etmeye, 6rnek goérerek genelleme yapmaya, icerigi kendi ihti-
yaglarina uyarlamaya yonelik kontrol araclarini daha ¢ok tercih ettiklerini; gerek
kontrol diizeyinin, gerekse kontrol bigimlerinin, 6nbilgi diizeyi ve denetim odagina
gbre degismedigini gostermistir.
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SONUC VE ONERILER

Aragtirma bulgulatinin yorumlanmast ile ulasilan sonuclar kisaca asagidaki gibi 6-
zetlenebilir:

1.

Aragtirmaya katilan deneklerin biyiik bir cogunlugunun (%70,6) orta dene-
tim odaginda yigildiklart gézlenmistir. Bu bulgu, 6gretim uygulamalarinda
ic-dis seklindeki denetim odagt siniflamast yerine, i¢-dis-orta seklindeki ti¢-
It siniflamanin kullaniminin daha gercekei olabilecegine iliskin bir ipucu
olarak yorumlanmustir.

Deneklerin tamamina yakini, kendilerine sunulan kontrol araglarini kul-
lanmislardir. Kontrol araglarinin hic birini hi¢ kullanmayan denek sayist is-
tisna niteligi gOstermektedir. Bu  bulgu, Ogrencilerin  bir gretim
materyalinde kendilerine sunulan kontrol araclarini kullanma isteklerinin
gostergesi olarak yorumlanmistir.

Deneklerin kullandiklart kontrol araglart sirasi ile soru cevaplama (%82),
ornek goérme (%76), icerik sirasint degistirme (%0068), ekran gérinimini
degistirme (%38) ve materyal denetimi (%32) ile ilgilidir. Bu bulgunun ayni
zamanda, 6gretim materyalinde 6grencilerin genel olarak ne tiir kontrol a-
raclarindan yararlanmaya 6ncelik verdiklerini de ortaya koydugu disiiniile-
bilir. En ¢ok kullanilan tg¢ tercihin “anlama” ve “bilgiyi diizenleme” cabast
ile ilgili oldugu izlenimi edinilmektedir.

Gerek bazt kontrol araglarinin kimi denekler tarafindan hi¢ kullanilmamast,
gerekse kontrol araclarinin kullanim  sikliklarinin farkliligy, 6grencilerin
kontrol araglarindan yararlanma konusunda segici davrandiklarinin gdster-
gesi olarak gorilebilir.

Deneklerin soru cevaplama seklindeki kontrol aracint kullanma dizeyleri,
Ogrencilerin 6grenme streci icinde ihtiya¢c duyduklart soru miktart hakkin-
da ipuglart saglar nitelikte bulunmustur. Buna gére 6grencilerin yaklagik
1/5’inin soru cevaplamaya gerek duymayabilecegi, yaklastk yarisinin 1-10,
yaridan fazlasiin ise 1-20 arasinda soru cevaplamak isteyebilecegi belir-
lenmistir. Bu oranlar kosullara gére degisebilir olmakla bitlikte; 6grencile-
rin biytk bir c¢ogunluunun materyal icinde, kendi &grenmelerini
degerlendirmeye ihtiya¢ duyduklart anlagilmaktadir.

Deneklerin yaklagik dortte biri hi¢ 6rnek gérme ihtiyact duymazken, biytk
bir cogunlugu (%73.53) 1-10 arasinda 6rnek inceleme ihtiyacit duymustur.
Bu bulgu, 6grencilerin biiylik ¢cogunlugu icin ¢ok sayida 6rnek gérmenin,
Onemsenen bir ihtiyac olabilecegini akla getirmektedir.
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Deneklerin yaklagik /4’0, icerigin sirasint 1-8 kez degistirmistir. Bu degisik-
ligin nedeni cok degisik olabilir. Onemli olan, 6grencilerin konu akisini de-
gistirme gereksinimini genis Slctide hissetmeleridir.

Ekran géruntimini degistirme gereksinimi deneklerin %381 tarafindan 1-
2 kez denenmistir. Yaridan fazlast ise bu kontrol aracint hi¢ kullanmamis-
tir.

Deneklerin en az kullandiklart kontrol araci, materyalin denetimine iliskin-
dir. Bilgisayar ve kendi kontrollerine iligkin ilk tercihlerini deneklerin buy-
ik cogunlugu (%67,6) sonradan degistirmemistir. Bu bir kararlilik
gOstergesi olabilir. Buna karsilik ilk tercihlerini sadece bir kez degistiren
deneklerin (%20,6) davransglary, ilk tercihten vazgegme anlamina gelebilir.
Tlk tercihini 2-3 kez degistiren deneklerin (%11,7) durumu ise bir kararsiz-
lik g6stergesi sayilabilir.

Onbilgi diizeyinin kontrol tercihlerini etkiledigi yoniinde, ilgili literatiirde

var olan goris, bu arastirmanin bulgular tarafindan dogrulanmamistir.

Denetim odaginin kontrol tercihlerini etkileyebilecegi seklindeki bulgu da,
aragtirmanin bulgular tarafindan dogrulanmamugtir.

Son iki bulgu 6grencilerin kontrol tercihlerinin genel olarak 6nbilgi diizeyi
ve denetim odagindan bagimsiz bir sekilde isledigi seklinde yorumlan-
mugtir.

Elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak, benzer arastirmalarda ve ag temelli 6gretim-
de 6grenci kontrolu ile ilgili uygulamalara yonelik calismalarda asagidaki hususlarin
dikkate alinmast 6nerilmektedir:

1.

Deneklerin kontrol araglarint kullanmalarindaki yayginlik, ag temelli 6gre-
tim materyallerinde 6grenciye, kontrol tercihleri saglama gereksiniminin
Onemli bir gostergesidir. Hazirlanacak ag temelli 6gretim materyallerinde
ogrenciye, kendi 6grenmesini kontrol ettigi hissi verecek yeteri kadar kon-
trol aracina yer verilmesi gereklilikten 6te bir zorunluluk olarak vurgulan-
maktadir. Cinkd bu tir araglar 6grencilerin nerede ise tamami tarafindan
kullandmaktadur.

Ag temelli 6gretim materyallerinde 6zellikle 6grencilerin kendi 6grenmele-
rinin yeterli olup-olmadigini gérmelerine yarayacak alistirma sorularina,
okuduklari bilgiyi genellemelerine yarayacak yeteri kadar 6rnege, konu aki-
sin1 kendi ilgi ve ihtiyaglarina gére degistirebilme olanagmna yer verilmesi
Onerilebilir.

Denetim odagt ve 6nbilgi diizeyinin 6grenci kontrolinin tir ve dizeyini
yordamada bir 6lgiit olarak kullanilmasinin yararlt olup-olmadigina kusku
ile yaklasilmalidir. Ogretim materyallerinin  tasariminda, en azindan
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herhangi bir denetim odag: tiirtiniin, 6grencilerin daha az kontrole ihtiyag
duymalarina neden olabilecegi varsayimindan kactnilmalidir.

4. Bu aragtirmanin 6zellikle denetim odaginin kontrol araclarindan yararlan-
mayt etkilemedigi seklindeki bulgusu ile celisen bulgular sunan arastirmala-
rin bir kisminin grenci ve 6gretmen gorisiine dayali, bir kisminin da az
saylda kontrol aract kullaniarak gerceklestirildigi gézlenmigtir. Bu arastir-
mada ise 6grenci tepkileri aninda ve dogrudan kaydedilmistir. Bu fark 6-
nemlidir. Bu baglamda, ilgili arastirmalarin bulgulart arasindaki celiskilerin,
celisen aragtirmalarin deney kosullart ve desenleri ile birlikte degerlendiril-
mesinde yarar gérulmektedir.

5. Ogrencilerin orta denetim odaginda yigildiklarini ortaya koyan bulgudan
hareketle, benzer aragtirmalarda denetim odag1 degiskeninin ikili stniflama-
sinin kullanilmasindan kacinidmast 6nerilmektedir.
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Ozet

Bu calisma Uynm Olegi-Universite Formu -UYUM-U (College Adjustment Scales -
CAS-)’nun dilsel esdegerlik, gecerlik ve giivenirlik analizlerini yaparak, Ttrki-
ye kosullarina uygunlugunu saptamak amaciyla gerceklestirilmistir. Temel o-
larak Universite psikolojik damigmanlik merkezlerinde kullanilmak tzere
hazirlanan Slgegin orijinali William J. Anton ve James R. Reed tarafindan G-
niversite 6grencilerinin (17-30 yas grubu) dokuz alandaki (kayg, depresyon, in-
tihar egilimi, madde bagimligt/ kitiiye Eullanim, benlik saygiss, kisiler arast iliskiler,
atlevi sorunlar, calisma becerileri ve kariyer/ meslek sorunlars) uyum problemlerini
belirlemek amactyla gelistirilmistir. Dilsel esdegerlik ¢alismasina 1ngﬂizce Os-
retmenligi son sinif dizeyinde 6grenim goren 24 Sgrenci katdmustir. Diger
calismalar icin ise, 17-30 yas grubunda 153 erkek, 197 kiz olmak iizere top-
lam 350 6grenci tzerinde uygulamalar gerceklestirilmistir. Uyum gecerliligi
icin, Kusa Semptom Envanteri ve Hacettepe Kisilik Envanterinin (KSE) bazi alt
boyutlart ile Beck Anksiyete Envanteri kullandmustir. Yapilan analizler sonu-
cunda Olgegin Tirkiye kosullarinda kullanilabilecek, dilsel esdegetlige sahip,
gecerli ve giivenilir bir 6l¢cek oldugu saptanmistir.

Anahtar Sozciikler
Uyum, tiniversite 6grencileri, ruh saglig1.

* B aligmanin ilk hali Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi tarafindan
diizentenen 2000°Ni Yillarda Ogrenme ve Ogretme Sempozyumunda (29-31 Mays
2002) sunnimmstur.
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Abstract

The aim of present study is to determine bilingual equivalence, reliability,
and validity of College Adjustment Scales (CAS) and its approptiateness for
Turkish university students. The CAS intents primarily for use of in college
counseling and guidance services. William J. Anton and James R. Reed have
developed the original form. It assesses nine areas of adjustment difficulties:
Ansciety, depression, suicidal ideation, substance abuse, self-esteem problems, interpersonal
problems, family problems, academic problems, and career problems. Students rate the
108 CAS items on 4-point scale ranging false or not at all true to very true.
Twenty-four students from the English Teaching Department supposed flu-
ent in both languages were the participants of bilingual equivalence study.
Three hundred-fifty students (153 male, 197 female) from different depart-
ment of Atatlitk Faculty of Education were included the study of the other
analyses. To assess the validity, some subscales of Short Symptoms Inventory,
and Hacettepe Personality Scale, and Beck Anxiety Scale were used. All studies il-
lustrate that the scale can use confidently in Turkish culture because of its
satisfactory bilingual equivalence, reliability, and validity coefficients.

Keywords
Adjustment, college students, mental health.
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GIRIS

Her donemdeki bireylerin, i¢inde bulunduklart déneme ait gelisimsel gorevlerin is-
tesinden gelmeleri psikolojik iyi oluglarini olumlu olarak etkilemektedir. Ilk ¢ocuk-
luk ve ergenlik donemi gibi bazi gelisim doénemleri ise gelisimdeki hiz ve ¢ok
boyutluluk itibariyla 6zel bir 6neme sahiptir (genel degerlendirmeler icin bkz.,
Kulaksizoglu, 2001; Yériikoglu, 1996) Bu calismanin tizerinde odaklanacagt tniver-
site gengcleri ise ¢ogunlukla 18-22 yaslarindadir. Bu dénemdeki bireyler hem ergen-
lige ait, hem de yetiskinlik d6nemine ait Szellikleri yansitirlar. Baska bir deyisle bu
doénem ergenlikten yetiskinlige gegzs donemidir (Steinberg, 1993).

Universite ¢agindaki gencler kendilerine en uygun yiiksekégrenim alanini belitle-
mek, ilgili programa kayit olmak, kendine uygun dersleri se¢mek, programdaki
dersleri taklit edip, uygun ¢alisma ve 6grenme yontemleri kullanarak bu dersleri ve-
rerek kendini is yasamina hazirlayacak tecriibeleri edinmek icin sectigi mesleki alan-
la ilgili isletmelerde uygulama yapmak, kisa - uzun doénemli uygulama ve is
tecriibeleri ile kendilerini hayata hazirlamakla yiikimlidirler. Bu onlar icin ayni
zamanda bir gelisim gorevidir. Bu gelisim gérevini yerine getirmede psikolojik u-
yum 6nem tasimaktadir. Ornegin yapilan bir calismada psikolojik sorunlart olan 6g-
rencilerin daha dusiik akademik uyum gosterdikleri bulunmustur (Sanberg & Lynn,
1992). Baska bir calismada ise depresyonun akademik basartyr olumsuz etkiledigi
saptanmustir (Heiligenstein, Guenther, Hsu & Herman, 1996).

Bundan bagka hem kendi cinsi, hem de kars1 cinsle uygun sosyal iligkiler kurmak,
serbest zamanlarini etkin bir sekilde degerlendirmek, beden ve ruh sagligini koru-
mak, ailesi ve yakinlari ile uygun sosyal iliskileri devam ettirmek, toplumsal ve ahla-
ki kurallara gére davranmayt 6grenmek, karst cinsle kendi cinsiyetine uygun kisisel
iliskiler kurmak gibi gorevler de yliksekégretim ¢agindaki gencler icin birer gelisim
gorevleridir.

Universitedeki gengler icinde bulunduklari ¢aga has ve ortak 6zellikler géstermekle
birlikte belitli bazt bireysel farkhiliklar nedeni ile sorunlart da farklilasabilmektedir.
Bu bireysel farkliliklar yas, cinsiyet, ailesinin ve gevresinin sosyo-ekonomik ve kiil-
tirel duzeyi, gencin kisiligi, ailesinin cocuk yetistirme tutumu, 6zel ilgi ve yetenekle-
ri, beden yapist ve dis gbrinisl, gencin problem ¢6zme becerisi, bebeklik ve
cocuklukta karsilastigt sorunlar v.b. gibi 6zelliklerdir.

Universite cagindaki genglerin iistesinden gelmek zorunda oldugu gelisim gérevle-
rinden bir kismt bireyde gerginlik ve kaygi dogurabilmektedir. Universite psikolojik
danisma merkezlerine basvuran ve kisisel problemleri i¢in yardim isteyen 736 tni-
versite 6grencisinden Ugte birinden daha fazlasinin psikiyatrik hastalik isaretleri gos-
terdikleri (Johnson, Ellison & Heikkinen, 1989); yine 1995 yilinda Amerika’da 4609
Universite 6grencisi Uzerinde yapilan bir calismada ise arastirma tarihinden bir yil
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onceki dénem icinde 6grencilerin %10’ unun ciddi bicimde intihara tesebbiis etmeyi
duistindikleri bulunmustur (Brener, Sabur-Hassan & Cohen-Batries, 1999).

Okul yasaminda bagarili olmak i¢cin rekabet etme, zamanla yarisma, yasamin giinde-
lik sorunlart ile bas etmek icin ugrasma ve benzeri durumlar gencin kaygt ve gergin-
ligini (stresini) arttiracaktir. Boyle durumlarda uygun basa cikma mekanizmasi
olarak problem ¢6zme becerisinin kullanilmast muhtemel stresi dolayistyla psikolo-
jik sorunlart azaltmaktadir (Ornegin bkz. D’Zurilla & Sheedy, 1991; Eksi, 2001).

Baz1 gengler icin bir ¢ok sorun, ilk defa karsililagtiklari, bas etmek i¢in ne yapilmast
gerektigini bilmedikleri yeni durumlardir ve gencler bu durumda daha kolay hayal
kirikligina ugrayabilir. Bu da onlarin kolayca imitsizlige kapilmasina yol agabilir.
Zayif ve sorun ¢bzmede donanimsiz genglerin glic kazanmak ve mutsuzluk duygu-
larin1 yenmek icin keyif verici, aliskanlik ve bagimlilik yapan maddeler denedikleri
bilinmektedir (Brener, Sabur-Hassan & Cohen-Barries, 1999). Bu durumda sorun-
dan kurtulmak icin denenen yol dogrudan sorunun kendisi haline gelmektedir.

Psikolojik problemlerin ¢6ziimlenmesinde ilk adim sorunlarin tespit edilmesi, bire-
yin kendisi hakkinda yeni farkindaliklar kazanmast ve kendini tanimasina destek o-
lunmasidir. Belirlenmeye calisilan problem alanina ait bilgiler gence yansitildiginda
(6zellikle bu onun daha 6nceden fark etmedigi yeni bilgiler iceriyorsa) bireyin prob-
lemine iliskin farkindaligi artar, i¢c gorii kazanir. Sorunlarin tespit edilmis olmast da
bireysel ve grup olarak genglerin sorunlarinin taninmasini, betimlenmesini ve ¢6-
zim icin ilgililerce 6nlem alinmasint kolaylastirir (Tan, 1992).

Bireysel sorunlar genellikle bireye dogrudan sorularak, bireyin davranislart gézlene-
rek veya ona bir sorun tarama listesi verilerek belitlenir (Bauman & Lenox, 2000).
Sorun tarama listeleri farkli alanlarda hazirlanmis sorun ciimlelerini iceren listeler-
dir. Bu ctimleler sorunlari gencin dili ile anlatmaktadir. Ayrica, bireyin bu sekilde bir
sorun tarama listesini cevaplamasinin bireyi rahatlatict ve farkindalik saglayict etkisi
de vardir. Sorun listesindeki climleleri okuyan birey kendisinde oldugunu distindi-
gl ama isimlendiremedigi bir ciimleyi gérdigiinde sorunu isimlendirmekten dogan
bir ferahlama duyacaktir. Bir baska rahatlatict etki de adayin b sorun_yalniz bana ait
degil, demek ki bagskalar: da ayn: sikintsye tagzyabiliyor seklinde diisinmesidir.

Bu bakimdan tniversite gencliginin sorun alanlarinin tespiti i¢in uygun 6l¢me arag-
larinin hazirlanmasi veya hazirlanmis Slgme araglarinin Tirkee uyarlanmasi bir ihti-
ya¢ olarak gozitkmektedir.

Amacg

Mevcut ¢alisma ilkemizde tniversite cagindaki genglerin sorun alanlarint belirle-
mede kullanmak tzere, ABD’de gelistirilen bir 6l¢me aracini Tirkee’ye uyarlamayi
amagclamaktadir. Bu test temel olarak tiniversitelerin psikolojik danismanlik merkez-
lerinin kullanimi icin hazirlanmistir.
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Sinirhibiklar

Arastirmanin bulgulart yliksekégrenim dizeyindeki 374 kisilik bir 6grenci grubun-
dan elde edilen verilerle sinirlidir. Elde edilen tiim bulgular, kullanilan istatistiksel
yontem ve tekniklerle sinirhidir.

YONTEM

Uyum Olgegi-Universite Formu -UYUM-U- (College Adjustment Scales)* William
J. Anton ve James R. Reed tarafindan tniversite 6grencilerinin (17-30 yas grubu)
cesitli psikolojik ve uyum problemlerini belitflemek amactyla gelistirilmistir. 108
maddeden olusan 6lgcek dokuz alt Glgek (uyum alani) icermektedir. Bunlar £ayg,
depresyon, intihar edilimi, madde kitiiye knllanime, benlik saygist, kisiler arast iliskiler, ailevi
sorunlar, ¢alisma becerileri ve kariyer/ meslek sorunlarsdir. Her uyum alanini 6lgen 12°ser
madde bulunmaktadir.

Bu alt boyutlara ait 6rnek maddeler ekte sunulmustur. Olgegin orijinalinde alt 61-
ceklerin glvenitlik katsayilart (Cronbach Alpha) .80 ila .92 arasinda degismektedir.
Yapi gecetligi belirlemek icin Beck Depresyon Envanteri, Durumluk-Siirekli Kaygr Envan-
teri, Beck Ummntsuziuk. Olegi, NEO-Kisilik Envanteri, Kisiler arasi liskiler Envanteri,
Michigan Alkolizm Tarama Testi, Madde Kotitye Kullanim Tarama Testi, Cok Boyutlu Ben-
lik Saygis: Envanteri, Aile Uynmu ve Bagumliik Degerlendirme Skalasi, Kariyer Karar
Skalast, Kendini lfade Envanteri ve/veya alt boyutlart kullanilmis, bunlarla UYUM-
U'niin alt boyutlart arasinda istatistiksel agidan anlamli korelasyonlar saptanmustir.
Ornegin Beck Kaygr 6lcegi puantyla UYUM-Urniin kaygt alt boyutu arasinda du-
rumluk kaygi icin r = .71; stirekli kaygt icin r = .77 olarak saptanmistir. Depresyon
alt boyutu icinse r = .69 olarak hesaplanmistir (Korelasyon ¢izelgelerinin tamami
icin bkz. Anton & Reed, 1991; Pinkney, 1992). Yine gegerlik calismalarinda danis-
ma servisinden yardim aldigini belirten 198 6grenci ile 1146 6rneklem grubu ara-
sinda alt Olgekler bazinda anlamh farkliliklar saptanmugstir. Ayrica, danisma
servisinden yardim alan 6grencilerin gesitli 6zelliklerine iliskin yapilan bagimsiz 6l-
ciimlerle UYUM-U’niin alt boyutlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli iligkiler
saptanmustir. Olgek dértlii likert tipi bir Slcek olup 6grenciler Neredeyse Yanis-
Yanlstan Kesinlikle Dogru segencekleri arasinda kendilerini en iyi tanimlayan secenegi
isaretlemektedirler. Ortalama cevaplama suresi on bes-yirmi dakika arasinda degis-
mektedir.

Aragtirmada 6ncelikle, giris kisminda belirtilen ihtiyaclar dikkate alinarak béyle bir
Olcege ulasmak icin gerekli literatiir calismalart yapilmustir. Kiiltiirler arast uygunluk
kriteri baz alinarak mevcut 6lgek belirlenmis, telif haklarini elinde bulunduran ve
alaninda oldukea saygin bir yere sahip olan Psychological Assessment Resources (ABD)

* Olgek, Psychological Assessment Resources (16204 North Florida Avenne, Lutz, FL.
33549, ABD) sirketinin izel igni ile nyarlanmustir.
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sirketiyle iletisime gecilerek karsiikli yazismalar sonucunda 6lcegin Tirkiye kogulla-
rina uyarlanmasiyla ilgili gerekli izinler alinmigtir. Bu kapsamda, ilgili sirkette yasal
bir s6zlesme de imzalanmugtir.

ISLEMLER

Dilsel Esdegerlik Calismasi

Dilsel esdegerlik ¢alismasi, hem her bir test maddesinin Turkce’ye cevrilme isle-
minde bir hata olup olmadigini, hem de her test maddesinin ifade ettigi anlami ne
derece yansittigint degerlendirmek amaciyla yapilmaktadir. Dilsel esdegerlik calis-
masinda sirayla asagidaki islemler yapilmustir:

a) Ceviri siireci: Oncelikle orijinal lcek formu her iki dili ¢ok iyi diizeyde
bilen, alaninda uzman yedi kisiye ¢evirtilmistir. Bu ¢eviriler incelenerek ge-
cici bir Tirkee form olusturulmustur. Olusturulan bu gecici form imzala-
nan yasal anlasma geregi ilgili sirkete geri génderilmis, sirket doktora
sonrast ¢aligmalart igin tlkesinde (ABD) bulunan bir Tirk uzmana Slcegi
inceleterek Onerilerini arastirmacilara bildirmistir. Bu 6neriler de dikkate a-
linarak olusturulan Tirkge form bir dil bilimci tarafindan geri ceviri yon-
temiyle tekrar Ingilizce’ye gevrilmistir.

b) Cevirinin degerlendirilmesi: Bu formlar tzerinde yapilan ¢alismalarla so-
runlu gortlen maddeler tekrar ele alinip degerlendirilmis ve nihai Ttrkee
forma ulagtlmistir. Ceviti siirecinin tim agamalart boyunca her ifadenin an-
lam agisindan Tirkce’de en iyi bigimde nasil ifade edilebilecegi ana kriter
olarak alinmustir. Bu cercevede 6zellikle zntibar edilimi, ailevi sorunlar ve madde
bagimliligr-kitiiye kenllanim alt boyutlar: basta olmak tizere kiiltiirel nitelikler
tastyabilecek maddelerin tzerinde hassasiyetle durulmustur.

¢) Esdegerlik ve giivenirlik galigmas1: Bu olusturulan formlar Ingilizce ha-
zitlik sinifi okuyan, egitimlerini dort sene boyunca Ingilizce olarak siirdii-
ren ve bundan dolayt Tiirkiye kosullarinda @ist derece Ingilizce dizeyine
sahip, Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiltesi 1r1gilizce Ogretmen—
ligi Bolimi 4. smif dgrencilerinden arastirmactlarin yeterlilik beklentileri
dogrultusunda bélim &6gretim elemanlar tarafindan belirlenen 24 kisilik
bir gruba ii¢ hafta ara ile iki kez uygulanmistir (Olgek uyarlamast igin bkz.
Savasir, 1994).

Bu iki uygulama arasinda hem maddeler hem de alt Slgekler bazinda korelasyon
katsayilarina ve iliskili grup t testi sonuglarina bakidmistir. Pearson Momentler Car-
pimt Korelasyon katsayilarinin anlamly, iliskili grup t testi sonuglarinin ise anlamli
olmamast beklenmektedir.



A. Kulaksizodln — B. Dilmac— H. Eksi — M. Otrar 55

Gecerlik Calismalan

Her ne kadar baska dillerden standardize edilen 6lgme araglart icin yapr gecerligi
baglaminda fakt6r analizi yapilmasi gerekmedigine dair tartismalar olsa da (bkz. Er-
gin, 1995) arastirmacilar calisma konusu 6lcege iliskin verileri faktér analize almayi
uygun gormislerdir.

Cizelge 1. Odrencilerin Ggrenim alanlarma dagilim

Biliim
Cinsiyet Egitim Orta Ogretim Orta Ogretim Yabanci  Giizel — Toplam
Bilimleri  Fen-Mat Sosyal Diller Sanatlar
Erkek n 28 45 33 28 19 153
% 18,3 29,4 21,6 18,3 12,4 100,0
Kiz n 36 38 17 55 51 197
% 18,3 19,3 8,6 27,9 25,9 100,0
Toplam n 64 83 50 83 70 350
% 183 23,7 14,3 23,7 20,0 100,0

Uyum gecerliligi icin ise, Kisa Semptom Envanteri (KSE)’nin somatizasyon,
obsesif-kompulsif bozukluk, kisiler arasi duyarlilik, depresyon, anksiyete bozuklu-
gu, hostilite, fobik anksiyete, paranoid distinceler, psikotisizm, ek maddeler, rahat-
sizlik ciddiyeti indeksi, belirti toplami indeksi ve semptom rahatsizlik indeksi alt
boyutlart; Hacettepe Kisilik Envanteri’nin aile ici iliskiler, sosyal iliskiler, nevrotik
egilimler alt boyutlari ayrica Beck Anksiyete Envanteri kullandmistir.

Giivenirlik, faktor analizi ve gecerlik calismalart aynt dénemde, Marmara Universi-
tesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi’nin ¢esitli boliim ve siuflarinda 6grenim géren 350
kisilik bir 6rneklem grubu tzerinde gerceklestirilmistir (bkz. Cizelge 1).

Giivenirlik Calismasi

Ghivenirlik, bir test veya 6l¢me aractnin 6lctigh 6zelligi ne derece dogru Slgtigi ile
ilgilidir (Tekin, 1993). Likert tipi Olgeklerin glvenirliligi 6lemek icin kullanilan
Cronbach Alfa katsayilar1 uyatlanan Slgegin alt Slcekleri ve Slcek toplami igin ayrt
ayrt hesaplanmustir. Bu katsay1 6lcegi olusturan maddelerin i¢ tutarliligt ve homo-
jenligi hakkinda bilgi verir (Tezbagaran 1996). Givenirlik katsayilarinin, .60’in s-
tiinde olmast yeterli gézitkmektedir.

BULGULAR

Dilsel Esdegerlige iliskin Bulgular

Ingilizce ve Tiirkce formlardan ayni gruba uygulanmasindan elde edilen korelasyon
katsayilart ve iligkili grup t testi sonuglarinin Cizelge 2’de verilmistir.
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Cizelge 2. Dilsel esdegerlik igin iliskili grup t testi Sonuglar:

N _(17 =24) Kargilastirma (sd:23) N _(n =24) Kargilastirma (sd:23)
X Ss t r X ss t r
R BT
I B R
R T
A S
I I
% 46 ;;i g; 116 72%%F = 47 ; ;i (1);2 19 45¢
o -~
g 55 i?g 1.‘?024 1.24 .48+ Q 56 i?é § S% -25  56%*
g 64 1:1() (:3 .000 .89k 65 2:25 039 1.28 746
Son BOIR e ow MR e
82 1;2 07895 .000 .93k 83 1?? 8 g? =70 70
b e m 1R
100 12; Z; 1.00 .89%k* 101 ;82 83? =33 76k
Toplam i;‘iz 2;‘(9) 1.26  .92kk* Toplam ?j (7): 3 ;“9) 1.84  .88wwk
R L
@ IR e n MROIR e
b EIE w e w220 s e
» 30 ;2; 83421- -2.85%F .04x* 31 12; 83; -1.42 1R
S I e e
b 2.25  0.79 1.33  0.76
; 48 520 112 =29 79k g 49 129 o 69) 57 .88FH*
25 M2 e e § w12 e
R B S
NI I
84 1?; 8;? -33 .66 85 1?3 83; 1.41 .53+
A ST B g
102 ;(9)2 ?3; 81 8wk 103 1;‘; 83? 0 75
R A
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Cizelge 2 - devam
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M _(n =24) Kargilastirma (sd:23) u ﬁf =24) Kargilastirma (sd:23)
X ss t R X ss t r
IE I e e 0 12w
WG e LB o s g M
s I s e ow ME 2w
O B g W09
IR B N
T B R R N I
I A I P
AP B T B .
- R
L B
A R A
104 1 ig 8 gg - 70 G2HHE 105 1 iz 8 gg 1.00 T4k
Top B0 6T S o e W3 22 o
R S N R
A
I
% 34 % ? 8 47;; 1.81 95k 35 ; (1)2 8 2(5) -.57 65%*
é 43 l: 2; 8 2? 1.00 T4 ‘Z 44 1 Zg 8 gg 29 T0%F
= O
D% dw o oam M0 et 2w G gy 0
Z 1.13 0.34 1.46  0.78
% 61 133 0.70 2.46%* 92k é 62 1 54 0.83 =70 T4
Do N e B M1
g 79 1?‘7‘ gig 137 -09 80 ;gg (1) 23 L5754
c
SN e w22 IR e
e N B
106 12)47; ggi 183 8l 107 1 ;g 8 22 201 69w
R
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Cizelge 2 - devam
(n=24) Karsilastirma (sd:23)

M Y §S t r
, L5 o o
171 1.00
O R £
21D
W B
TR
LR I
5 63 iéé ? Eg 114 77es
= S o B o
T TR
o 1L
Toplam 13 ;; 2 ZZ 1.10 T8RE*

* p<.05; ** p<.01; #** p<,001

Yapilan analizler sonucunda uyarlanan 6lgegin tiim alt boyutlart ile maddelerinin
buyik ¢ogunlugunun dilsel esdegerlige sahip oldugu anlagilmistir.! Sorunlu olan
maddelerin hem ¢evirileri tekrar gbzden gegirilmis, hem de diger analizlerde sorun-
larinin ¢ézulap ¢Oziilmedigi irdelenmistir.

Gecerlige iliskin Bulgular

Yapi gegerliligini belirlemek tizere Faktor analizi yontemi kullanilmistir. Oncelikle
calisma grubunu olusturan 6grencilerden elde edilen verilerin faktor analizi igin uy-
gun olup olmadigini saptamak amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartletts
testleri uygulanmistir. KMO testi sonucu .821 Bartlett testi sonucu ise 24157,984
(p<.001) bulunmustur. Bu durum 6rneklem buytkliginin yeterli, verilerin dagili-
minin uygun oldugunu géstermektedir.

1 f/i;;éz'/z' grup t testinde sorunlar: olan maddeler sunlarder: 5., 23., 30., 58., 68., 69., 97.
Korelasyon analizi sonnglarma gore sornnlu olan maddeler: 11., 17., 21., 26., 27., 51., 75.,
77, 78., 79., 96. Her iki analizin ikisinde de sorunln goziiken madde veya alt boyut
bulunmanngstar.



A. Kulaksizodln — B. Dilmac— H. Eksi — M. Otrar

59

Faktorleri daha belirgin bir sekilde ayristirabilmek amaciyla temel bilesenler analizi
ve Kaiser normallestirme ile varimax rotasyon islemleri yapilmistir.

Cizelge 3. Olegin faktir yapis: (n = 350)

5 X }i{)mgroﬂ § 5 § R;)mg)/oﬂ g
3 S onrasi ] R onrast

S § = Faktir § S § = Faktir §

Yiikii S Yiki S

83 59 36 88 76 80

20 55 48 52 76 84

101 54 53 61 75 80

47 53 46 E” E 70 73 79

- 38 53 52 e E E« 43 72 76

2 74 52 46 g ®F 79 72 73

~ 2 48 40 £ 052 16 nos

92 46 49 § S o7 68 66

56 46 46 106 67 65

29 44 39 34 65 64

65 42 42 25 56 50

11 41 34 7 44 31

48 53 55 42 65 74

12 60 40 24 62 59

. 93 47 43 69 61 72

_ i 30 46 45 z 15 61 G4

3 & 84 42 47 < = 51 55 53

5 Z 75 41 40 F  d 33 55 .57

< 57 41 45 £ £ 78 52 45

= 21 39 40 5 6 55 47

= 66 39 53 60 53 53

102 38 47 96 50 37

3 37 39 105 48 35

39 35 44 87 47 55

94 52 58 63 66 74

67 51 52 36 64 57

22 42 47 81 58 57

85 38 59 5 54 58 52

§ 76 37 53 . E 18 56 52

g 49 34 50 8 3 108 55 54

A 58 32 55 5 é 90 55 55

4 31 29 = 45 53 48

13 30 36 27 51 49

103 30 28 9 49 45

40 29 23 72 45 40

31 28 38 99 37 45
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o
I
=
Faktir N
N

5 § Rj?tagfoﬂ § § 1}01‘4&'0;1 §
B S — onras: N N onrast N
R =
S § = Faktir 3} 3 = Faktir 3}
Yiikii S Yiikii S
68 73 67 89 57 43
- 50 70 64 35 57 44
= 59 .66 .60 8 56 44
g 14 .66 58 = 107 53 55
A B0
Z 32 65 61 \35 g 62 53 46
3 86 64 58 Z < 71 52 47
% 23 62 54 & G 98 50 51
o S 77 56 59 = 26 49 30
:Q ‘g
Z 3 5 53 26 80 40 30
¥ 104 43 .60 44 36 39
41 38 46 17 31 14
95 36 40 53 23 20
5 64 61 .66 5 19 50 52
E 55 59 38 o § 46 49 42
R 91 57 55 3 R 73 46 35
< -4 <
g 100 54 65 F g 10 44 44
= 1 .53 49 e 82 43 45
o (O
28 53 49 37 41 42

Bu analiz sonucunda 6zdegetleri 2’nin izerinde olan ve toplam varyansin
%50,67’sini aciklayan alti faktr bulunmustur. Kayg, Depresyon, Kisiler Arase Iiskiler,
Intibar Egilimi alt boyutlart ile Calssma Becerileri ve Kariyer/ Meslek Sorunlar: ayni fak-
totlerden yik almuslardir. Tim diger alt boyutlar ise ayr1 ayrt faktSrler altinda top-
lanmuslardir (Bkz. Cizelge 3 ve Cizelge 4).

Cizelge 4: Faktorlerin ozdederleri ve agikladiklar: varyans miktarlar:
Agiklanan Varyans Miktar:

Faktor Ozdeger

% Ylgmah %
Faktor 1 29,76 27.55 27.55
Faktor 2 7,73 6,64 34,19
Faktor 3 6,92 6,41 40,6
Faktor 4 4,58 4,24 44,84
Faktor 5 4,07 3,77 48,61
Faktor 6 2,22 2,06 50,67

UYUM-U’niin uyum gegerliliginin belirlenmesi amactyla, Kisa Semptom Envanteri
(KSE), Beck Anksiyete Envanteri ve Hacettepe Kisilik Envanteri’nin bazi alt 6lgek-
leri arasindaki korelatif iliskilere bakilmistir.
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Cizelge 5. Uynm Glegi diniversite formu nun Risa semptom envanteri ile Rorelasyon katsayilar:

3
N
. S .
s & 3 . £ = &

KSE Alr 2 N 3 N N s ¥ 3
Boyutlar: = ‘?ﬁ B X S \3 § S 3 *\i

! S 5§ 5= 5 ¢ E o2 8 H

D 2 2Ry R R 2R 2 2

= S 5T 02 23 I X

=) =) 5 53 B D B =) DS DS =)

KSE-RC  .82%FF 750k 18 31  68%FF 23  G6FFF  53% 36 gwik
KSE-BTI .75%F¢ 63%%x 25 21 48 23 558 Gk 4Q%x  JGwkk
KSE-SRI  .64%F 6G¥e 07 32 .69+ 21 635 29 20 Tk
KSE-EM  .G4%kk  79%0c 30 41 650k 34 GO%RF 39 26 TPk
KSE-DP  .82%kk  78%xc 120 23 IRk 22 2Rk 45k 53k gGkk
KSE-AB  .80%F¢  GO%¥c 23 14 0% 10 .68%F*%  49% 32 Tk
n=28 | KSE- HO .79%%F 74wk 12 45%  49%% 38 (3% 33 21 TS
KSE-FA  .69%  50% 16 15 560 .11 5466 41x 21 GGHH
KSE-PD  .70%  Gl% 26 35 49% 07  .GL%  49% 21 0w
KSE-SO  .70%% 66 .03 34 44% 37 510 518 30 T2k
KSE-OK  51%  45% 13 20 490+ 12 28 GdRRE 38% GOk
KSE-PS 7400 G200k 19 19 63%% 19 50%k  5pkx 27 TS
KSE-KD  .56% 45% .00 .19 720 13 43% 40 33 G2
n=36 | BAO SORKE  Sawk AQRE 18 52FK  ATHx DR 37k AT% GPeRk
HKE- Al .19 09 -18 01 Lo -01 -13 .00 .07 22
n=53 | HKE-SI  -20 -25 142 .05 -14  -27  -309% _33%  _55%ek _43%k
HKE-NE 0. -24  -01 .07 .01 L1417 S30% A3 33%

* p<0.05, *p<0.01, #*p<0.001

RC: Rahatsizlik Ciddiyet, Indeksi BTT: Belirti Toplam: Indeksi SRI: Semptom Rahatstzlik Indeksi EM: Ek
Maddeler DP: Depresyon, AB: Anksiyete Bozuklugu, HO: Hostilite, FA: Fobik Anksiyete, PD: Paranoid
Dugtinceler, SO: Somatizasyon, OK: Obsesif Kompulsif Bozukluk, PS: Psikotisizm, KD: Kisiler arast Du-
yarlilik, BAO: Beck Anksiyete Olgegi, Al: Aileici Tligkiler, SI: Sosyal iliskiler, NE: Nevrotik Egilimler

Cizelge 5’te de goriilecegi gibi, UYUM-U’niin pek ¢ok alt boyutunun, KSE’nin ilgili
alt boyutlart ile ytksek derecede iliskili oldugu saptanmistir. S6zgelimi, KSE dep-
resyon alt boyutu ile UYUM-U’niin depresyon alt boyutu arasinda p<.001 diize-
yinde (r = .780); kaygt alt boyutlari arasinda p<.001 diizeyinde (r = .800); KSE’nin
kisiler arast duyarlilik alt boyutu ile UYUM-U’niin kisiler arast sorunlar alt boyutu
arasinda p<0.05 duzeyinde (r = .433) istatistiksel acidan anlaml bir iliski bulun-
mustur. Diger taraftan Beck Anksiyete Envanteri’nden elde edilen puanla, UYUM-
U’niin kaygt alt boyutu puant arasinda p<0.001 (r = .587) diizeyinde istatistiksel a-
cidan anlamlt bir iliski saptanmustir. Ayrica, BDE anksiyete alt boyutuyla UYUM-
Uniin kayet ile siki ilintileri olan depresyon (r = .537), intihar egilimi (r = .477) gibi
alt Slcekleri arasinda p<<0.01 diizeyinde anlamlt bir iligki saptanmistir.

Hacettepe Kisilik Envanteri’nin Aile ici Iliskiler alt boyutu ile UYUM-Uniin ailevi
sorunlar alt boyutu arasinda p<0.001 (r = -.763) diizeyinde anlamh bir iliski sap-
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tanmistir. HKE nin sosyal iliskiler alt boyutu ile UYUM-Uniin kisiler arast iliskileri
alt boyutu puanlari arasinda p<0.001 (r = -.388) diizeyinde; HKE’nin nevrotik egi-
limler alt boyutu ile UYUM-U’niin kaygt alt boyutu arasinda p<0.001 (r = -.492)
dizeyinde negatif yonli anlaml bir iliski bulunmustur.

Giivenirlige iliskin Bulgular

Olgegin hem tiimii i¢in, hem de alt boyutlar bazinda elde edilen giivenirlik katsayi-
lar1 (Cronbach Alpha) Cizelge 6’da verilmistir.

Cizelge 6. Olgek ve alt boyutlar: icin hesaplanan Cronbach Alpha giivenirlik katsayilar:

Olgeke- Alt Boyutlar Cronbach Alpha
Olcek ,95
Kaygt ,84
Depresyon ,80
Intihar egilimi ,83
Madde kottye kullanimi ,82
Benlik saygist ,75
Kisiler arast iligkiler 75
Ailevi sorunlar 83
Calisma becerileri ,79
Kariyer/meslek sorunlart 86

SONUC

Yapilan biitiin bu analizler Slgegin Tirkiye kosullarinda kullanilabilecek, dilsel es-
degerlige sahip, gegerli ve giivenilir bir 6l¢ek oldugu gostermektedir. Bu 6lcek, bu
haliyle tniversite dgrencilerinin psikolojik sorunlarini taramak icin yapilacak alan
calismalarinda glivenilir bir sekilde kullanilabilir. Arastirmactar Slgegin orijinal
formunda oldugu icin basta Gniversitelerin psikolojik danisma birimleri olmak tize-
re profesyonel ruh sagligi hizmeti veren herkes tarafindan kullanilmasi amaciyla bir
ileriki asama olarak norm calismalarint yiriitmektedirler.
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EK. ALT BOYUTLAR VE iCERDIKLERi BAZI ORNEK MADDELER

Alt Boyntlar

Ornek Maddeler

Kaygt

1. Cogu zaman kendimi gergin hissederim.

2. Son zamanlarda dikkatimi toplamakta zorluk ¢ekiyorum.
3. Son zamanlarda kolay sinirlenir oldum.

4. Bagkalarini rahatsiz etmeyen seyler beni endigelendirir.

Depresyon

1. Son zamanlarda pek istahim yok.

2. Cogu sabahlari sakin ve dinlenmis uyaniyorum.

3. Son zamanlarda sadece glinimii gecirebilmek bile beni
zotlayan bir is haline geldi.

4. Kederli diistinceler geceleri beni uyutmuyor.

Intihar Egilimi

1. Yasamak i¢in hicbir amacim yok.

2. Kafam intihar distinceleri ile dolu.

3. Hayatimi nasil sona erdirecegime iligkin planlar yapiyorum.
4. Artk hayatla basedemiyorum.

Madde
Bagimliligs ve
Kotiye
Kullanimi

1. Alkole/uyusturucuya ¢ok pata harciyorum.
2. Sorunlarimla bag etmek i¢in alkol/uyusturucu kullaniyorum.

3. Bagkalar1 benim uyusturucuyla ya da alkolle bir sorunum
oldugu inancindalar.

. Uyusturucu ve alkol kullanmaktan dolayt sugluluk duyuyorum.

Benlik Saygisi

. Kendimden memnunum.

. Yargilarima giivenirim.

. Yasamumin bu evresinde basaril biri olduguma inantyorum.
. Ihtiyacim olan seyleri istemekten korkarim.

Kisiler arast
Iliskiler

. Cevremdekiler benden farkli seylere 6nem verirler.

. Yakin ve memnun edici iligkilerim var.

. Bagkalariyla ayni fikirde olmaktan ¢ok farkls fikirdeyimdir.
. Ofkem yiiziinden sik sik tartismaya girerim

Ailevi Sorunlar

. Anne-babamla konusmaktan kacinirim.
. Ailem beni anlamiyor.

. Bizim evde ne olacag belli olmaz.

. Ailem hayatim1 yonetmeye caligiyor.

Calisma
Becerileri

. Galisirken dikkatimi toplamakta zorlantyorum.
. Calismaya hic vakit bulamiyorum.

S S I O S R e B T S R S Rl I G S Rl SN

. Kendimi sinavlara nadiren hazir hissederim
4. -Bir sinava girdigimde bildiklerimi unutuyorum.

Kariyer/Meslek
Sorunlart

1.Bir meslek/kariyer se¢mek icin kendimi daha iyi tanimaya
ihtiyacim var.

2. 11girni ceken bir meslek/katiyer bulamadigim icin endigeliyim.
3. Gelecek i¢in planlarimin olmayisindan memnun degilim.

4. Meslek/kariyer seciminde neler yapmam gerektigini
bilmiyorum.




AKRAN BASKISI OLCEGI’NiN GELISTIRILMESi: GECERLIK
VE GUVENIRLIK CALISMASI

Dr. Binnaz Kiran Esen

Yildiz Teknik Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi
kiran@yildiz.edu.tr

Ozet

Bu calismada, “Akran Baskist Olgegi”nin gelistirilmesi, gecerlik ve giivenirlik
calismalarina ait bilgi verilmistir. Akran Baskist Olgegi, ergenlerde akran bas-
kisint belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Arastirma, 2001-2002 6gretim yilin-
da lise ikinci sinifa devam eden 208 6grenci iizerinde yapimistir. Olgegin
gelistitilme agsamasinda 40 madde olugturulmus, bu maddeler icin madde
toplam korelasyon katsayilari hesaplanmustir. Bu analizler sonucu anlamli
olmayan maddeler Sl¢ekten ¢ikarilarak, Slcegin yapt gegerligini saptamak icin
faktor analizi yapilmistir. Bu analiz sonucunda iki faktorii varyansin %
40.527’sini aciklayan 34 maddeden olusan 6lcek elde edilmistir. Givenitlik i-
cin 6lgek ¢ hafta arayla uygulanmus, test-tekrar test korelasyon katsayisi .82
hesaplanmistir. Yine giivenirlik icin Cronbach alpha katsayist .90 bulunmus-
tur. Bulgulat, 6l¢egin lise 6grencilerine uygulanabilecegini gostermektedir.

Anahtar Kelimeler
Akran baskisi, akran baskisi 6lcegi, ergenlik.
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THE DEVELOPMENT OF PEER PRESSURE SCALE:
STUDIES ON THE VALIDITY AND RELIABILITY

Dr. Binnaz Kiran Esen

Yildiz Technical University
Faculty of Arts and Sciences
kiran@yildiz.edu.tr

Abstract

In this study, some relevant details have been elaborated as related to the
studies on the validity and reliability of recent “Peer Pressure Scale” devel-
opment efforts. Peer Pressure Scale developed used to determine the peer
pressure on adolescent. This study is executed in 2001- 2002 academic year
on 208 4% term students in high schools. At the beginning of the study, 45
items were proposed and item-total and test-retest cotrelation coefficients
wete calculated. Based on analysis, insignificant items were discarded and
factor analysis were carried out on the remaining 40 items in order to test
structural validity. The result was a scale composed of 34 items which ex-
plained 40.527% of the total variance and 2 factors. It was found that the re-
liability of the scale, it was applied again after three weeks, and test- retest
correlation coefficient were found to be .82. Cronbach alpha coefficients
were also calculated .90 for the scale. Considering reliability and validity
study results, it can be concluded that Peer Pressure Scale can be used for
research purpose.

Keywords
Peer pressure, peer pressure scale, adolescence.
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GIRIS

Bireyler herhangi bir sosyal grup ortaminda calisir, eglenir ve sosyallesir. Diisiince-
lerini grup ortaminda iletirken, nasil yasayacagint ve nasi birey olacagit da grup
belirler. Ozellikle, kisinin davranislarinda ve biligsel yeteneklerinde meydana gelen
degisiklikler donemi (Santrock, 1997; Papalia, Olds ve Feldman, 1998) olarak da
tanimlanan ergenlikte akranlarin olusturdugu bir gruba dahil olma son derece 6-
nemlidir.

Akran grubu, benzer yasta, agik bicimde yakin arkadaslar ve ayni eylemleri paylasan
kii¢tik gruplardir (Kirchler ve dig., 1993). Yoriikoglu'na (1996) gére, her ergen ak-
ran grubu icinde bir dayanisma, birlik, isb6limi ve her bir tiyeden ayri beklenti
vardir. Akran gruplarinin olusumu ve etkisi ergenlikte baslamamakla birlikte ergen-
lik yillarindaki akran etkilesiminin rolii cocukluk yillarindakinden ¢ok daha 6nemli-
dir. Ergen akran gruplari, yetiskinlerin olusturdugu gruplara benzetler (Dusek,
1987).

Kaplan’a gbre akran gruplari ergenlerin tesadiifen bir araya geldikleri topluluklar
degildir, onlar1 bir arada tutan ortak 6zellikler vardir. Bunlar, ait olunan sosyal sinif,
etnik yapi, yaygin ilgiler, hobiler ve yas gibi 6zelliklerdir. Ayrica benzer deger ve
gecmise sahip ergenler ayni akran gruplarinda yer alirlar (Dusek, 1987). Ergenlik
dénemindeki akran gruplari aile kadar 6nemli bir unsurdur. Bu dénemde ana-
babayla iliskileri azalan gen¢ kendini boslukta bulur. Cocukluktan yetiskinlige gecis-
te, standartlar1 ve davranislart kendisi i¢in ¢ok 6nemli olan akran gruplarinda kendi-
lerini giivende hissederler. Akranlarinin onayina ihtiyac duyatlar, akran onayin ve
yaptirimlarini kaybederlerse yalniz kalirlar (Adams, 1995). Kendisi gibi bagimsizlik
arayan, aynt kaygilart ve bocalamayi yasayan akranlarina katilir. Bu dénemde akran-
lar etki, destek ve eylemlerin bir kaynag: olarak goriliir (Dacey ve Travers, 19906).
Ungar’a (2000) gore, ergen akranlarla etkilesimde kendini korumayi, tecriibe ka-
zanmay1 ve akranlariyla isbirligini 6grenir.

Akran gruplari, ergene; ana-babadan bagimsizligi, kendini degerli ve giivende his-
setmeyi, akranlarinin onu onaylamasini ve kabulint sunar (Cook ve Dayley, 2001).
Ayni zamanda ergen akran gruplari, ideolojik degerleri ve idealleri paylasmak icin
firsatlar saglar ve ergenin ahlaki gelisimine yardim eder. Akranlar, kusaklar arasi ca-
tismaya ve farkli degerlere uyum saglamada 6nemli bir destek olup, bireysel farkli-
liklart kabul etmeyi 6grenmede yardimct olurlar (Dusek, 1987). Larson, ergenlerin
zamanlarinin ¢cogunu stkintt icinde gegirdiklerini fakat arkadaslari ile olduklart za-
man gidilendiklerini ve kendilerini ¢cok mutlu hissettiklerini séylerken (Fischhoff,
Crowell ve Kipke, 1999), Brown ve arkadaslart (1990), ergenlerin, ana-babalari veya
diger yetiskinlerle gecirdikleri zamanin yaklagik iki katin1 akranlart ile gecirdiklerini
belirtmektedir. Akranlarca kabul edilme, begenilme ve onlara uyum saglama ¢ok
6nemlidir. O nedenle bazen gengler yalnizca arkadaslarina uyum amaciyla istenme-
yen davranslar gosterebilirler.
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Ergenlik déneminde yogunlasan ait olma, kabul gbrme, baglanma gibi sosyal gerek-
sinimler, gencin timilyle akran grubunun kontroliine girmesine yol acabilir (Aydin,
1999). Cunkd bu gruptaki arkadaslart da onun durumundadirlar. Akran grubunun
kontroliine girme akran baskisint da getirmektedir. Akran baskist kelimesi, yetiskin-
ler tarafindan ¢ok defa korkudan sinmek olarak anlagilir ve olumsuz cagrisimlarla
yuklenmistir.

Clasen ve Brown (1985), akran baskisini, kisinin isteyip istememesinin énemli ol-
madig1 bir seyi yapmaktan kacinmak veya bir seyi yapmak icin akranlarindan gelen
bask: olarak tanimlamislardir. Kaplan, akran baskisini, bir grubun 6zelliklerine yo-
nelik olarak gelecekteki veya simdiki grup tyelerinin hissettigi ¢ekicilik (Cook ve
Dayley, 2001) olarak belirtirken, Santor, Messervey ve Kusumakar (2000) ise, akran
baskisini, bireyin sahip oldugu yas gruplarinin aktivitelerinde bir seyi yapmak icin
bireye 1srar etmesi ve cesaretlendirmesi olarak tanimlamaktadir.

Foreman (2001) ve Lingren (2001), akran baskisinin sadece olumsuz degil olumlu
da olabilecegini belirtmislerdir. Onlara gére, olumlu akran baskisinin miizik, spor
gibi etkinliklere ve toplumsal yardim faaliyetlerine katilmada, ders veya ders dis1 et-
kinliklere katilmada ergenleri cesaretlendirici etkisi olabilir.

Bazi aragtirmacilar tarafindan akran baskist, grup tyeliginin bir bedeli olarak digt-
niilmektedir. Ergen gruplarinda da bireyler, diger gruplarda oldugu gibi “grup arzu-
suna” uyarlar ve uyeler birbirine benzer davranis goOsteritler. Bu, ortak tavir ve
hareketlerde, giyimde, dinlenilen miizigin tirtinde ve konusmada, bos zaman etkin-
liklerinde ve arkadas seciminde etkili olur (Dusek, 1987; Cook ve Dayley, 2001; De
Coursy, Halperin ve Samson, 2001; Kulaksizoglu, 2001). Ma ve dig. (1996), olum-
suz akran etkisinin kizlardan ¢ok erkekler, olumlu akran etkisinin ise erkeklerden
cok kizlar tzerinde daha glicli oldugunu bulmuslardir (Aktaran: Ma ve dig., 2000).

Akran baskisi, ergenler tarafindan dogrudan yasanabilecegi gibi dolayli olarak da
yasanabilir. Akran gruplari, tiyesi olan ergenleri razi etmek icin genellikle kolayca
fark edilmeyen yollart kullanirlar. Dedikodu, birileriyle alay etmek, taciz ve karsida-
kinin istedigi gibi davranmak grup normlarini ifade etmenin gbze carpan yollarin-
dandir. Dolayli yontemler, birinden etkilenildiginin tamamen farkina varilmadan
etkinin meydana gelmesine yol acar (Ryan, 2000). Akranlarinin ne yaptiklarindan
¢ok ne yapmayt distindiiklerinden daha fazla etkilenen ergenler, gruptaki kisilerin
imajina uyan davranislarda bulunabilirler (Fischhoff, Crowell ve Kipke, 1999).

Akran baskistyla ilgili arastirmalar incelendiginde calismalarin cogunlugunun ana-
baba tutumlart ve etkisi, akran iliskileri, madde kullanimi ve risk alma davranisi ile
ilgili oldugu goérilmustiir. Akran baskist ve ana- baba tutumlart ve arkadaslarin etki-
si arasindaki iligkiyi inceleyen calismalarin sonuglari; akran baskisiyla ana-babanin
olumlu tutum ve ilgisi arasinda negatif bir iliski bulundugunu (Giordano ve
Cernkovich; 1993), ana- babanin etki ve kontrolintn, akran baskisinin etkisini a-
zalttgint (Curtner-Smith ve Mac Kinnon Levis, 1994), ergenlerin, aile baskisiyla ba-
sa ctkmada kaginmay kullanirken, akran baskisi icin yaklasmay: sectikleri (Griffith
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ve Dubow, 1993), aileden alinan sosyal destek yiiksekse, arkadaslardan alinan des-
tegin olumlu etkisinin arttig1, distikse olumsuz etkisinin arttigint  (Helsen,
Vollebergh ve Meeus, 2000) gostermektedir. Akran basksi ile risk alma davranugi ile
ilgili arastirma sonuglarindan, May, Nichols ve Eltzroth (1999) akran baskist ile
riskli davranislar arasinda anlamli bir iliski oldugunu bulurken, Pearl, Bryan ve
Herzong (1990) riskli davranislara katiimda kizlarin erkeklerden daha az akran
baskisini hissettiklerini g&stermektedir. Akran baskisinin madde kullanimi ile iligki-
sini inceleyen ¢alismalarin sonuglari ise, madde kullanimindaki artisin en dogru ola-
rak algilanan akran baskist tarafindan yordanabildigini (Raniseski ve Sigelman,
1992), akran baskist ile sigara igme davransi arasinda anlamlt bir iliskinin varligin
(Barber ve Arkadaslari, 1999), sigara icmeyi yordayan 6nemli degiskenlerden birisi-
nin de akran baskist oldugunu (Smith ve Stutts, 1999) ve saldirganliga yonelik tu-
tumlar ve uyusturucu kullanimi ile akran baskisi arasinda pozitif bir iliski oldugunu
(Sim, 2000) ortaya koymaktadir.

Bat1 toplumlarinda ergenlikle ilgili olarak yapilan galismalar incelendiginde akran
baskisinin 6zellikle son yillarda oldukea fazla aragtirilan bir konu oldugu gérilmiis-
tiir. Ulkemize bakildiginda ise heniiz bu konuda calisma yapilmadigi gériilmektedir.

Calismanin baslangicinda, akran baskisint 6lgen bir 6l¢me aract olup olmadigt aras-
trilldiginda, bu konuda tlkemizde kullanilan bir Slgme aracina rastlanilmamistir. Bu
nedenle bu konuyla ilgili olarak 6rneklem grubuna uygun bir dl¢me aracinin gelisti-
rilmesine ihtiya¢ duyulmustur. Bu calismada ergenlik déneminde bulunan 6grenci-
lerin yasadigt olumsuz akran baskisii 6lgmek amactyla kapsamli bir ara¢ olarak
Akran Baskist Olgegi (ABO) olusturularak, gelistirilmeye ¢alisilmistir.

YONTEM

Bu calisma, ABO’niin gelistirilme siirecini kapsamaktadir. Burada 6lgegin gelistiril-
me asamasinda yer alan calismalarla (gelistirme, glvenirlik ve gecerlikle) ilgili bilgi-
ler verilmistir.

Calisma Grubu

Gelistirme agamasinda Slgek 220 Ggrenciye uygulanmis, ancak 12 6grencinin cevap-
ladigt 6lceklerde eksik isaretleme olmast nedeniyle gecersiz sayilmustir. Gegerli ka-
bul edilen 208 6grencinin verileri tizerinde gerekli istatistiksel islemler yapilmustir.
Aragtirmada hata pay1 .05 kabul edilmis, .01 diizeyinde anlamli olanlarda belirtilmis-
tir. Analizler SPSS 10.0 paket programiyla yapilmistir.

Akran Baskis1 Olcegi’nin Gelistirilmesi

ABO’niin madde havuzu icerik analizi teknigi yoluyla olusturulmustur. Icerik anali-
zi, bireylerin s6zli ve yazili ifadelerinin acik talimatlara gére kodlanarak sayisallasti-
rilmast siirecidir (Bale, 1995). Olgegin gelistirilme asamasinda 6ncelikle ilgili
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kaynaklar ve konuyla ilgili olabilecek 6lgekler gézden gegirilmistir. Bu bilgiler 15181
altinda, lise ikinci stnifa devam eden 73 kisiden olusan bir grup 6grenciye akran
baskisiyla ilgili bes maddeden olusan agik uclu sorular verilerek goriisleri alinmugtir.
Ogtencilerden elde edilen bu veriler iizerinde icerik analizi yapilmistir. Analizde
6nce her bir soruya 73 6grencinin verdigi cevaplar incelenerek, bu cevaplardan bir-
birine benzeyenler ve yakin olanlar birlestirilmis ve bunlarin ka¢ kategoride toplan-
diklart saptanmustir. En fazla frekansa sahip ifadeler akran baskisini anlatan ifadeler
olarak kabul edilmistir. Bu ifadelerin yasanilan akran baskisini gésteren davranigla-
rin icerigine gore direkt ve dolaylt akran baskist olmak Uzere iki kategori olustur-
duklart goriilmistir. Igerik analizine gére her iki kategorilerdeki 82 ifadeden
ABO’niin maddelerini gelistirmede yararlanmak tizere bir madde havuzu olustu-
rulmustur. Bu madde havuzundaki ifadelerden yararlanilarak “Akran Baskisi”n1 be-
lirleyen 53 maddeden olusan bir form hazirlanmistir. Bu form 55 kisilik bir 6grenci
grubuna uygulanarak, en az bes ergen tarafindan isaretlenmeyen maddeler elenerek
madde sayis1 48’e diistirilmustir. Bu 6n ¢alisma sonunda geriye kalan maddeler iki-
si egitimde 6l¢me degerlendirme, sekizi PDR alaninda calisan olmak tzere on kisi-
den olusan uzman grubunun goriisiine sunulmustur. Uzmanlarin maddelerin akran
baskisini Sl¢lip 6lgmedigi konusundaki gorisleri dogrultusunda (en az dért uzma-
nin reddettigi madde) 9 madde ctkarlmistir. Uzmanlarin, 6nerileri dogrultusunda
eklenmesi gerekli gortlen 4 madde eklenerek, 43 maddelik form olusturulmustur.
Ayrica, uzmanlarin 6nerileri dogrultusunda ifadelerde degisiklikler yapilmistir. 43
maddelik liste 45 kisilik yeni bir 6grenci grubuna uygulanarak 6grencilerden agik
olmayan veya anlasilmayan maddeleri belirlemeleri istenmigtir. Anlagilmayan veya
actk olmadig belirtilen 3 madde cikardmistir. Bu diizenlemelerden sonra 40 mad-
deden olusan ABO deneme formu olusturulmustur.

Gegerlik ve giivenirlik calismast sonucunda Olgekte toplam 34 madde kalmistr.
ABO, ergenlerin yasadigi olumsuz akran baskisint élgmeyi amaglayan besli Likert
tipi derecelendirme 6lgegidir. Ogrencilerden davranislarinin sikligint en iyi actkla-
yan, Olcekteki her bir maddenin karsisinda yer alan (5 = Her Zaman, 4 = Sik Sik,
3= Bazen, 2 = Ara Sira, 1 = Hi¢ Bir Zaman) se¢encklerinden birisini se¢meleti is-
tenmektedir. Olgekten elde edilebilecek en yiiksek puan 180, en diisiik puan ise 34’
tiir. Olgekten alinan puanin yiikselisi 6grenciler tizerindeki akran baskisinin yiiksek
oldugunu géstermektedir.

BULGULAR

Akran Baskis1 Olcegi’nin Giivenirligine iliskin Bulgular

ABO’niin giivenitlifi i¢ tutarlik, madde toplam korelasyonlari ve test-tekrar test
yontemleri ile incelenmistir. Olgegin 34 maddelik timii igin ic tutarlk katsayisi
(Cronbach alpha) (n = 208) .90’dir. 19 Maddeden olusan Direkt Akran Baskist alt
Olgegi icin alpha: .89, 15 maddeden olusan Dolayli Akran Baskist alt 6lcegi icin
alpha .82 bulunmustur.
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Cizelge 1. Akran baskast dlgedi nin madde toplam puan korelasyonlar:

71

Madde r
1.Arkadaglarim tagidigi icin ben de bigak, kama vb aletler tagirim. 32k
2.Arkadagslarim okuldan kagmam igin baski yaparlar. 52k
3.Arkadaglarim igki i¢tigi zaman ben de igerim. AT
4.Benim yasimdaki kisilerin cinsel deneyimleri oldugu icin ben de denerim. A3%*
5.Arkadaslarim sigara icmem icin baski yaparlar. 52%%
6.Arkadaslarim sinavlarda kopya ¢ektigi icin ben de kopya ¢ekerim. A3
7.Arkadaglarim karst cinsten arkadas edinmem icin 1srar edetler. AT
8.Arkadaslarim korkak oldugumu diistinmesinler diye istediklerini yapatim. 307+
9.Arkadaglarim ailemin izin vermedigi yerlere gitmem icin 1srar edetler. A4xx
10.Arkadaglarim sigara ikram ettiklerinde kendimi sigara igmek zorunda 54
hissederim.
11.Arkadas grubumun disinda kalmamak icin istemedigim seyleri de yaparim. — .41%*
12.Arkadaslarim bitlikte oldugumuz toplantilarda icki igmem igin bask: Arx
yapatlar.
13.Arkadaglarimin biyidigimi gérmeleri icin istediklerini yaparim. 46**
14.Arkadaglarim korkmadigimi gorsiin diye kavgalara karisirim. S4xx
15.Arkadaglarim kumar (at yatisi, spor loto, okey v.b.) oynamam igin 1srar S50%*
edetler.
16.Arkadaglarim sevmedigim yiyecekleri yemem igin 1srar ederler. .30
17.Arkadaslarim beni daha sonra rahatsiz etmemesi icin génilli olmasam da ~ .37*%*
istediklerini yaparim.
18.Arkadaslarim internet kafe veya atari salonlarina gitmem igin 1srar ederler. ~ .59%*
19.Arkadaslarimin tziilecegini disindigim icin istediklerini yaparim. 45%%
20.Istemedigim seyleri bile arkadaglarimin saygisini kaybetmemek igin A2k
yapatim.
21.Arkadaslarim cinsel deneyim yasamam konusunda bask: yapatlar. 52K
22.Arkadaglarimla birlikte olmak i¢in eve geg giderim. AokE
23. Arkadaslarim ilgilenmedigi icin ben de derslerle ilgilenmem. ATH*
24.Arkadaslarim istemedigim bir ¢ok seyi yapmam icin bask1 yaparlar. A6%*
25.Arkadaslarimla eglenmeye daha fazla zaman ayirdigim icin ders galismaya  .56**
daha az zaman kaliyor.
26.Arkadaglarim kavga cikarinca zorunlu olarak ben de karigirim. 48%*
27.Arkadaglarim kifirli ve argo konustugu icin ben de onlar gibi 45k
konusurum.
28.Arkadaglarim kiifiir etmemi onaylar. Kk
29.Kavga edince arkadaslarim beni ciddiye alitlar. 56%*
30.Arkadaslarim istedigi icin zamanimin cogunu arkadaslarimla birlikte A4xx
internet kafede veya atari salonlarinda gegiririm.
31.Arkadaslarim ailemden izinsiz araba almam ve onlarla gezmem icin baski ~ .58**
yapatlar.
32.Arkadaslarim girdigi icin ben de internette porno sitelerine gizlice girerim. — .47**
33.Arkadaslarim siyasi amaglt mitinglere katilmam icin baski yaparlar. 30%*
34. Arkadaglarim anne- babalarina karsi ciktigs icin ben de kargi ¢ikarim. 30k

*p<.05; **p< .01
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Birbiriyle yiiksek iliski g&steren maddelerden olusan &lceklerin alpha katsayisi yiik-
sek olur. Likert tipi bir Slgekte yeterli sayilabilecek giivenirlik katsayisi olabildigince
Pe yakin olmalidir (Tezbasaran, 1997). ABO’niin kararlilik anlamindaki giivenirligi-
ni belirlemek icin Slcegin lise ikinci sinifa devam eden 208 dgrenciden olugan bir
gruba 3 hafta ara ile iki kez uygulanmasi sonucunda elde edilen korelasyon katsayist
Oleegin timi icin .82 bulunmustur. Korelasyon katsayisi, Direkt Akran Baskis1 alt
Olgegi icin .74, Dolayli Akran Baskist alt 6lcegi icin .79 bulunmustur. Bu bulgular
Olcegin giivenilir oldugu konusunda yeterli kanit ortaya koymaktadir. Ayrica denek-
lerin Sl¢egin her bir maddesinden aldiklart puanlarla, tim Sl¢ekten aldiklart puanlar
arasindaki madde-toplam korelasyon (item total correlations) katsayilart hesaplan-
mus ve Cizelge 1’de verilmistir.

Cizelge 1’de gorildiigi gibi bu ¢alismada, elde edilen en diisiik korelasyon katsayist
.30 (p< .01), en yuksek korelasyon katsayisi ise .59 (p<.01) olarak bulunmustur.

Akran Baskis1 Olcegi’nin Gegerligine iliskin Bulgular

Olgegin maddelerinin yap1 gegerligini, ka¢ boyutlu oldugunu anlamak amact ile te-
mel bilesenler faktor analizi uygulanmustir. Maddelerin tasidigr faktor yiikleri dog-
rultusunda, birbitleriyle iligki g6steren maddeler faktorleri olusturur (Tezbagaran,
1997). Bu arastirmada bir maddenin bir faktorde gosterilebilmesi i¢in en az .30’luk
faktor yikiine sahip olmasi ve birden fazla faktérde yer alan bir maddenin faktor-
lerden birindeki ytkiiniin, digerinden en az .10 degerinden daha buyiik olmasi ilkesi
benimsenmistir. Béylece faktorler arasindaki bagimsizligin artirilmasina calisilmistir
(Buyukoztirk, 2002). Ayrica Varimax dik dondiirme teknigi ile .30’un tzerinde fak-
tor yikine sahip maddelerin faktorlere dagitilmast saglanmistir. Faktor analizinin
ilk agamasinda 6zdegeri 1’in tizerinde 10 fakt6ér bulunmustur. Bu analiz sonunda
faktor yuka .30’Un altinda olan 3 madde 6lgekten cikarlmistir. Kuramsal calismala-
ra dayanilarak, dl¢egin maddelerinin en ¢ok iki faktérde toplanabilecedi dustinilda-
giinden analizler tekrarlanmistir. Ikinci analiz sonucunda, o6leekte kalan 37
maddenin 4 faktérdeki yiik degerlerinin .30’un tizerinde oldugu belirlenmistir. Tkin-
ci analizde 6lgekteki 3 maddenin ait olduklart 3. ve 4. faktorlerdeki yik degerleri ile
diger faktorlerdeki ylk degetleri arasindaki fark .10°dan az bulunurken bu maddele-
rin madde toplam korelasyonlarinin da .30’un altinda oldugu gérilmiistiir. Bu ne-
denle s6z konusu 3 maddenin 6lgekten ¢tkarilmasina karar verilmistir. Daha sonra
Varimax dik déndiirme teknigi maddelerin 2 faktore dagilmasini saglayacak sekilde
tekrar yapilmustir. Yapilan son analizde maddelerin 19’u 1. faktérde, 1571 ise 2. fak-
torde toplanmustir. Faktér analizi sonucunda Slcekte kalmasina karar verilen mad-
delerin faktSr yik degerleri Cizelge 2’de verilmistir.
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Cizelge 2. Akran baskasi dlgedi faktor analizi sonuglar:

Madde No Birinci Faktor Madde No Ikinci Faktir
Yiikdegeri Yiikdegeri

M1 ,586 M3 ,526
M2 ,308 M4 ,398
M5 ,665 M6 ,564
M7 ,370 M9 ,387
M8 ,354 M10 ,498
Mi11 ,465 M14 ,597
M12 766 M19 442
M13 ,623 M22 ,555
M15 ,553 M23 ,510
M16 444 M24 ,366
M17 374 M25 ,509
M18 ,499 M26 ,490
M20 ,356 M27 ,564
M21 ,673 M28 ,492
M30 553 M29 ,610
M31 ,605

M32 570

M33 747

M34 ,663

ABO’niin faktor analizi ile belirlenen faktorlerinden faktor 1°e Direkt Akran Baski-
s1, faktdr 2’ye Dolayli Akran Baskisi adlart maddelerin 6zellikleri dikkate alinarak
verilmistir. ABO’deki faktér 1 ve 2°deki maddelerin 6zdegerleri, agiklanan varyans
yuzdeleri Cizelge 3’te verilmistit.

Cizelge 3. Akran baskisi olgedi faktor analizi sonucunda faktorlere iliskin elde edilen bulgular

. Sy Toplam

Faktor Ozdeger Varyans (%) Varyans (%)
F1 Ditrekt Akran Baskist 8,348 27,025 27,025
F2 Dolayli Akran Baskist 4,643 13,502 40,527

Cizelge 3’te goriildiigi gibi iki faktérin agikladiklar toplam varyans % 40,527’dir,
bunun %27,025%s1 birinci, % 13.502’si ise ikinci faktérden kaynaklanmaktadir. A-
¢iklanan toplam varyans oraninin % 30’un tzerinde olmasi, davranis bilimlerinde
yapilan test gelistirme ¢alismalarinda yeterli gorilmektedir (Buytkoztirk, 2002).

SONUC VE TARTISMA

Ergenlik, yasam dongiist icerisinde kendisine 6zgti 6zellikleri ve karsilasilan sorun-
lar agisindan kritik bir dénemdir. Bu dénemde, akranlar tarafindan kabul gérme,
begenilme ve desteklenme 6nemlidir. Hatta bu durum bazen ergenin dyesi oldugu
akran grubunun direkt veya dolaylt baskisina maruz kalmasina yol agabilir. Ergenle-
rin yasadigl akran baskist nedeniyle ortaya koyduklart davranislar hakkinda bilgi e-
dinebilmek ve akran baskisina direnme yontemlerini 6gretebilmek icin 6ncelikle
akran baskisini yasayan genclerin tespit edilmesi gerekmektedir. Bunun i¢in bir 6l-



74 Abkeran Baskist Olgegi'nin Gelistirilmesi: Gegerlik ve Giivenirlik Caligmas

cek gelistirilmesi geregi duyulmus ve bu incelemede kullanilan ABO olusturulmus-
tur.

ABO besli likert tipi derecelendirme 6lgegidir. Lise diizeyindeki égrencilere uygula-
nan Olgegin i¢ tutarlik katsayisi (Cronbach alpha) .90 olarak saptanmustir. Elde edi-
len bu sonucun 1’e yakin olmast Slgegin tutarlt oldugunun bir géstergesidir. Aynt
zamanda testin tekrari yontemine gore elde edilen giivenirlik katsays1 .82°dir. Mad-
de analizi sonucuna gore Slgegin maddelerinin madde-toplam korelasyon katsayila-
rinin .30 ile .59 (p< .01) arasinda oldugu gériilmiistiir. Turgut (1977) ve Ozgiiven
(1994), bir Slgekte yer alacak maddelerin, madde analizi sonucunda korelasyon kat-
saytst .30’un tzerinde olanlarin iyi, .20 ile .29 arasinda olanlarin ise kullanidabilir
maddeler oldugunu, .20’den kiigik maddelerin ise kullanilmamasi gerektigini be-
lirtmektedirler. Bu bilgiler 1s151nda Slgekte yer alan maddelerin Slgegi temsil edebi-
lecek nitelikte ve yeterlikte oldugu kabul edilebilir.

Akran Baskist Olgegi'nin yapt gegerligini belirlemek igin yapilan faktor analizinde
Olcek maddeleri iki faktorde toplanmustir. Birinci faktor (direkt akran baskis:: 19
madde) toplam varyansin %27.02’sini, ikinci faktor (dolaylt akran baskist: 15 mad-
de) % 13.50’sini agiklamaktadir. ABO’niin tiimii 34 maddeden olusmaktadir. Fak-
tor analizi sonuglart arastirmanin kuramsal temelinde ileri sirilen ergenlerin
yasadigi akran baskisinin direkt veya dolayli akran baskisi seklinde olabilecegi gori-
stind desteklemistit.

Elde edilen tiim bu bulgular, ABO’niin genglerin yasamint olumsuz etkileyebilecek
olan akran baskist dizeylerini saptamada kullanilabilecek bir 6l¢me aract oldugunu
kanitlar niteliktedir.

ABO ile liseye devam eden ergenlerden akran baskisini yasayanlar tespit edilerek,
akran baskistyla basa ¢tkmalart konusunda gereken destek saglanarak istenmeyen
davranislar en aza indirilebilit.
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SOSYAL BILGILER OGRETIMINDE SEZGISEL
DUSUNMEDEN YARARLANMA
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Ozet

Son yillarda kimi egitim bilimcilerin yeni 6gretim yaklasimlar, yontemleri ve
teknikleri tizerinde calistiklart gézlenmektedir. Bu galismalardan kimileri in-
sanoglunun sezgisel giiclerinde odaklanmaktadir. Tlkégretimin egitim siireci
icinde en stratejik asamalardan oldugu disunilmektedir. Sosyal Bilgiler, mih-
ver ders oldugu icin ilkégretimde en etkili derslerden biridir. Bu yiizden, Sos-
yal Bilgiler 6gretimi ile ilgili ¢alismalarin 6nemi oldukea artmugtir. Yukaridaki
goris dogrultusunda yapilan bu calisma, (a) sezgisel disiinme, (b) sezgisel
distinme yeteneginin gelistirilmesinde 6gretmenin roli ve (c) Sosyal Bilgiler
Sgretiminde sezgisel diisinmenin kullanilmast konularint kapsamaktadir. Ay-
rica, bu makalede, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin sezgisel distinme becetile-
rinden 6grencilerini yararlandirabildikleri 6l¢tide daha verimli bir 6grenme
gerceklestirilecegi varsayilmaktadir.

Anahtar Sozciikler
Sezgi, sezgisel diisinme, sosyal bilgiler 6gretimi.
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UTILIZING INTUITIVE THINKING OVER SOCIAL STUDIES
TEACHING

Inst. Erdogan Kaya

Anadolu University Faculty of Education
erkaya@anadolu.edu.tr

Abstract
In recent years, some educational scientists, especially in developed coun-
tries, have focused on new instructional approaches, methods and tech-
niques. Some of those studies focus on drives of intuitions of human beings.
Primary education is thought to be the most strategic stages in education.
Because of the fact that Social Studies is the basic course, it is one of the ef-
fective courses in Primary Education. Therefore, the significance of the
studies on the teaching of Social Studies increases considerably. In connec-
tion with the above views, this current study covers (a) intuitive thinking, (b)
the role of the teacher in improving the intuitive thinking skill and (c) in the
teaching of Social Studies utilization of intuitive thinking. Furthermore in
this paper, it is assumed that, when teachers of Social Studies can have their

learners utilize their intuitive thought, a more fruitful learning would be real-
ized.

Keywords
Intuition, intuitive thinking, social studies teaching.
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GIRIS

Egitim aragtirmacilarinin, hizla gelisen bilim ve teknolojiye uyum saglayabilmek
amactyla son yillarda gesitli isimlerle ortaya ¢ikan yeni 6gretim yontem ve teknikle-
rini gelistirip uygulamaya koyduklart gézlenmektedir. Bunlardan bir kismi, insanin
yapisinda var olan gizil gliclerin aciga ctkarilmasi ve egitimde kullanilmasi temeline
dayanmaktadir. Dogal olarak, ¢6zimi ¢evreden Once insanin kendisinde aramasi
onemli bir gelismedir. Ancak, cevre kosullarinin diizenlenmesi de egitim agisindan
g6z ardt edilecek bir durum degildir. Cinki insanin icindeki bu gizil giicler, ancak
zenginlestirilmis 6gretme ortamlari ile ortaya cikarlarak verimli bir bicimde kullani-
labilmektedi.

Sezgisel Diistinme

Insanin gizil giiclerinden biri sezgileridir. Sezgi, akla basvurmadan, gézlem ya da
deneyi kullanmadan gergegi dolaysiz ve aniden anlaytvermedir. Kimilerine gére akil
yurtitmenin baglangic asamasi sayilan, Einstein, Newton ve Griffith gibi bir ¢ok bi-
lim adaminin buluglarint bor¢lu olduklar sezgiler, glinlik yasamda g6z ardt edil-
mektedir (Medawar, 1997). Insanlar, “igimden bir ses yapma diyor, sezgilerim beni
hakli ¢ikardi, smnavda keske yamitimi sonradan degistirmeseydim 6nceki dogruy-
mus” gibi anlatimlar1 ile kimi zaman farkinda olmadan sezgilerine bagvurduklarini
gostermektedirler. Ancak, bilingli anlamda onu yaraticiliklarinda, distinmelerinde
ve de egitimlerinde kullanmamaktadirlar. Ginimiizde artik sezgilerin bir egitim 6g-
retim yaklasimi icersinde degetlendirilebilecedi ileri stirtilmekte ve nasil kullanilabi-
leceginin yollart aranmaktadir.

A.B.D., Japonya ve bir cok Avrupa tlkesi sezginin egitimde kullaniminin énemini
oncelikle kavramis gozitkmektedirler. Ayni iilkeler, okullarda uyguladiklart yéntem-
ler disinda caliganlara, iscilere hatta isadamlarina bulug yeteneklerini gelistirmek G-
zere sezgilerini canlandirmalart ve kullanmalart Gzerine kurslar diizenlemektedirler
(Sungur, 1997). Bu kurslarin getirileri yine aynt tlkelere donmekte ve bu gelismis
toplumlarin gelecege giivenle bakmalarini saglamaktadir. Ustiine iistliik bu kadarla
da yetinmeyip rekabete giren gelismis tlkeler, geri ya da gelismekte olan ilkelerden
sezgisel glicti gelismis beyinleri transfer etmektedirler. O halde, Tirkiye gibi beyin
gb¢li sorununu yasayan ve gelisme cabasinda olan tlkeler de bir an 6nce sezgisel
glici yiiksek beyinleri degerlendirmeli ve insanlarinin yaraticiliklarindan yararlana-

bilmelidir.

Beyinde sag, sol ve orta olmak tizere Gi¢ ana bolim vardir. Bunlarin gérevleri, ana
cizgileriyle sag tarafin sezgisel, sol tarafin analitik distinmesi, limbik ad: verilen orta
bélumin de iki taraf arasindaki iliskiyi saglamasidir (Sungur, 1997). Kimi zaman
beynin bir yar1 kiiresini kullanmak i¢in yegleyen birey, diger yart kiiresini gbz ardi
edebilmektedir. Analitik diisinme ve 6grenme bicimini kullananlar icin sezginin
dustincesi bile kusku vericidir. Sezgisel diistinenler icin ise analitik veriler sikintt ve-
ricidir (San, 1990). Okullarda 6grencilerin de kimi zaman bir tarafa daha ¢ok agirlik
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verdikleri ve beynin diger yarisint géz ardr ettikleri gézlenmektedir. Bu nedenle,
kimi 6grencilerin analitik, kimilerinin de sezgisel disiindtkleri gézlenmektedir. Do-
layistyla kimileri ¢ok yavas, islem basamaklarint agir agir izleyen; kimileri de ¢ok hiz-
L, stkilgan ve yanliglar yapabilen bir yapiya sahiptitler. Analitik disiinen 6grenciler
ayrintilar iyi 6grenirken, sezgisel diisiinenler biitiint gérmektedirler (Giiven, 2000).
Anlamanin ve iyi 6grenmenin en etkili yolu, sag, sol ve orta beynin koordineli ¢a-
lismasidir (Sahin, 2000).

Sezgisel Diisiinmenin Gelisimle iliskisi

Sezgisel dustinmeyi ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerini de dikkate alarak gelistirmek ge-
rekir. Genelde kabul géren Piaget’in bilissel gelisim kuramina gére, 0-2 yas duyu
motor, 2-7 yas sezgisel distinme, 7-11 yas somut islemler ve 11 yastan sonrast so-
yut islemler dénemidir (Aral ve digerleri, 2000; Charles, 2000). Bu dénemlerin her
cocuk igin ayni yasa rast geldigi ileri siiriilemez. Ornegin ilkégretimin ilk yillarinda
kimi 6grenciler, sezgisel diisiinme dénemindeyken kimileri somut islemler done-
minde; besinci stuflarda ise kimileri somut, kimileri de soyut islemler déneminde
olabilmektedir (Ozdemir ve Sénmez, 2000). Ilkégretim birinci basamagin ikinci ya-
ristnda 6grencilerin soyut diisinme yeteneginde gelisme olur. Buna bagl olarak 6g-
rencilerin bireysel calisma, 6grenme ve arastirma yapma becerileri gelisit. Bu
dénemden baglayarak ogrencileri arastirmaya yonlendirecek ddevler verilmesi, so-
yut disinmenin gelismesini kolaylagtiracaktir (Erden, 1996). Bu da, sezgisel du-
sinme gucind gelistirecek ve 6grenmede kullanilmasina olanak saglayacakutir.

Televizyon, bilgisayar vb. teknolojik araclarin etkisiyle glinlimtz cocuklarinin bu
doénemleri daha ¢abuk yasayabilecekleri gercegi asla unutulmamalidir. Teknolojinin
hizlt gelisimi, gelecekte bu gelisim dénemlerinin yas stnirini degistirebilecektir. Do-
layistyla 6gretmen, cagin Ozelliklerini dikkate almak zorundadir. Basta bilgisayar
olmak tzere gesitli araclar sezgileri uyarmakta ve kullanimi i¢in uygun ortamlar o-
lusturmaktadir. Bu nedenle, gelisim dénemlerine gbre cesitli bilgisayar programlari
kullanilarak ¢ocuklarin bir sonraki bilissel gelisim dénemine hazirlanmasi saglanabi-
lir. Hatta gegis stireci, bu yolla hizlandirilabilir.

Sezgisel Diisiinme Yeteneginin Gelistirilmesinde Ogretmenin Rolii

Sezgiler, dikkatli ve bilingli kullaniddigy stirece yararlt bir duruma gelebilitler. Bunun
icin 6gretmenlere biylk gérev diser. Her seyden 6nce bu gérevi tam anlamiyla ye-
rine getirebilmeleri i¢in, 6grencilere model olacak 6gretmenlerin iyi bir bicimde egi-
tilmeleri gerekir (Gtiven, 2000).

Sezgisel dustinmeyi 6gretimde kullanmak isteyen 6gretmen, 6ncelikle 6grencilerin
dustints bigimlerini saptar ve tim diistinme bigimlerini kullanmalarina olanak sag-
layan ortamlar olusturmaya calisir. Bu yaklasima egemen olan 6gretmen; planlarint
Ogrencisi ile yapar, 6gretim ortamlarinda sézcik ya da resimlerden yararlanarak 6n
diizenleyiciler kullanir, ipuglart verir, 6rnekleri ¢ok sayida kullanir, acik uglu sorula-
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ra stk stk bagvurur, transfer yapmalarina ortam hazirlar ve 6grencilerin analitik di-
sinmesine izin vermeden ani tahminler yapmalarini saglar. Ayrica, 6grenciyi stirekli
Ogretimin merkezinde tutup olanaklar Olgiistinde yaparak yasayarak 6grenmesini
amaglayan uzman Ggretmen, ¢cok ¢esitli yontem ve teknikler kullanir. Ancak, siirekli
birisine bagsvurmaz. Ciinkd, sezgisel tiplerin ¢abuk stkilmasi ve 6grencilerin ilgilerini
toplayamama olasiigi nedeniyle bunlarin harmanlanmasi gerektigini bilir. Arag ve
geregler icin de ayni yaklasimi sergiler. Ogretmen, sezgilerinin daha gii¢lii oldugunu
saptadigr 6grencileri merkeze alarak 6grenme diizenekleri olusturur. Bu yaklasimi
ile diger 6grencilerinin de bu arkadaslarindan yararlanarak sezgilerini gliclendirme-
sine ortam hazirlamis olur. Ancak, kilavuzluk rolini gbz ard: etmemesi gerektigini
bilir. Aynt 6gretmen, geleneksel sistemde oldugu gibi, sezgisel distinenleri tembel-
likle suclayip cezalandirmak yerine onlara cesaret verip giidilenmelerini saglamaya
calisir. Boylece giivenleri gelisen 6grenciler, sezgilerine dayalt olarak yaraticiliklarina
daha stk bagvurur. Geleneksel sistemde aynt seyleri tekrar etmekten bikan 6grenci-
ler, sezgisel dustinmenin kullanildig1 ortamda treterek, paylagarak daha basarili ve
mutlu olurlar.

Egitimcilerin yeni yaklagimlara karsi gosterdikleri direng disinda sezgilerin 6gretim-
de kullanilabilmesine énemli bir engel yoktur. Ancak, bircok gelenekei 6gretmen,
hem kendini, hem de 6grencisini bu konuda zora kogsmakta ve verimsiz bir egitime
neden olmaktadir. Oysaki ¢agdas yaklasim, yontem ve tekniklerden olusan 6gretim
harmanlari, hem 6gretmen hem de 6grenci icin zevkli ve zevkli oldugu kadar kalict
egitim olanaklart sunmaktadir.

Ogrencilerinin diisiiniis bi¢imini saptayan égretmenler, 6gretimlerinde sezgisel dii-
sinme gicind kullanmayi, hatta bunu daha da gelistirmeyi amaclamalidirlar.
Senemoglu’nun (1997, s.474) Bruner’e dayanarak belirttigine gbre, 6grencinin sez-
gisel distinmesini giglendirmek igin, tam olmayan kanitlarla tahminde bulunmasi
ve daha sonra da bu tahminlerinin sistemli olarak arastirma yaparak test etmesi ge-
rekmektedir. Dolayistyla sezgisel distinen 6grenciler risk almaya ve bulus yapmaya
yonlendirildiklerinde orijinal ve ¢ok bagarili projeler ortaya ¢ikarabilirler. Ancak, 6g-
renme ortaminda cesitlilik yoksa ¢cok cabuk sikilirlar. Sakinditler, ama ani ataklarla
islerini yaparlar. Genelde 6nemli gérmedikleri ayrintilart atlar biitiinsel olarak olay-
lara yaklasirlar. Ogretmenler, bu tip 6grencilerini degerlendirebilmek icin genelde
programin disina ¢tkmak zorunda kalirlar. Ogrencilerin bulus yapmalarina, tahmin
yurtitmelerine, digetlerine bir seyler 6gretmelerine ve bagimsiz ¢alismalarina olanak
vermesi gereken Ogretmenler; onlarin bagimsiz projeler tiretmelerine yarayacak ek
bilgilerle ulasabilecekleri uzmanlarin da yer aldigt 6grenme ortamlarini hazirlamak
zorundadirlar (Saban, 2000).

Sosyal Bilgilerin Ogretiminde Sezgisel Diisiinmenin Kullanilmasi

Sosyal Bilgiler, ilkégretimde dordinci sinif ile yedinci sinif arasinda yer alan bir
derstir. Sosyal Bilgilerin bulgu ve ayristirmalari, bir toplumda yasayan insanlar icin
gerekli olan temel ve ortak 6geleri kapsamaktadir. Disiplinler arast bir yaklagimla
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secilip yogrularak olusturulmus bilgiler icinde biitlinlestirilen Sosyal Bilgiler dersi,
Ilkégretim diizeyine ve cocugun kiresel algilama 6zelligine uygun duruma getiril-
mistir (S6zer, 1998b).

Sosyal Bilgiler dersinin programdaki yeri, kimi 6grencilerin somut, kimilerinin soyut
islemler dénemine rast gelmektedir. Sezgilerden en iyi yararlanilacak donemin so-
mut islemlerden soyut islemlere gecis dénemi ve 6zellikle soyut islemler dénemi
oldugu ortaya ¢itkmaktadir. Bu da, Sosyal Bilgiler 6gretimine uygun bir zemin ya-
ratmaktadir. Sezgisel disinmeyi kullanmanin, cocuklari soyut islemler dénemine
gecis stiresini cabuklastirdigt da unutulmamahdir.

Bir ¢ok yarari olmasina karsin, sezgisel distinmenin, 6gretimde kullanilmamast ve
yontemlerinden Tirkiye alanyazininda neredeyse hi¢ séz edilmemesi tziictidiir.
Turkee kaynaklar, sezgisel diisinme konusunda oldukga yetersizdir (Gtven, 2000).
Ancak, ilk yapilmas1 gereken; bu alandaki boslugu doldurmak, butiin ders tirleri ve
ogrencilerin gelisim diizeylerine gbre sezgisel distinmenin 6grenmede nasil kullani-
labilecegini arastirmaktir. S6zi edilen gereklilikten hareketle yapilan bu ¢aligmanin,
Ozellikle ilkégretimin mihver dersi olan Sosyal Bilgiler dersinde sezgisel diisinme-
nin etkililigini artirmaya doniik olarak yapilandirilmis 6gretim ortamlarina bir temel
olusturacagt umulmaktadir.

Sosyal Bilgiler ﬁgretimind? Sezgisel Dusiinmenin Kullanmlmasini
Saglayabilecek Ilke, Ozellik ve Yaklasimlar

Sosyal Bilgiler dersi ¢ocugun algt gelisimiyle ¢ok yakindan ilgilidir. Cocuk bu do-
nemde icinde yasadigt cevreyi kiiresel olarak algilar (S6zer, 1998a) ve beynin sag ya-
rim kiresini kullanarak bitiinlestirici bir yaklasim sergiler. Bu nedenle, Sosyal
Bilgiler dersinin rast geldigi gelisim donemi sezgilere de ¢okca bagvuruldugu bir
dénemdir. O halde, Sosyal Bilgiler 6gretiminde sezgiler rahatlikla kullanilabilir.

Sosyal Bilgiler dersinde yakindan uzaga ilkesine uyularak 6zellikle cevreye cok 6-
nem verilmelidir. Cevre, ayn1 zamanda sezgilerin kullanilmasina zemin hazirlayan
ortamt da yaratir. Cocuklarin ¢evreye olan dogal ilgilerinden de bu yénde yararlani-
labilir. Ornegin, Ilimizi Tantyalim tnitesinde Sakarya nehri ve vadisinden s6z edi-
lirken bir ¢izim yapilarak (ya da kum tizerinde su deneyi gerceklestirilerek) olusum,
somuta donistiirilebilir. Ancak, ¢izim tamamlanmadan 6nce 6grencilerin sezgileri
yoluyla akarsuyun nasil bir yol izleyecegi buldurulmaya calisilir. Olanaklar Sl¢tsiin-
de ¢ogunlugun sezgilerine basvurmalari saglanir, yanitlart ve etkinlikleri, olumlu bir
bicimde degerlendirilir.

Sosyal Bilgiler dersinde 6grenciler kolaylikla giidiilenebilir. Ornegin giinliik olaylar
bu ders igin iyi bir baslangic olabilir (S6zer, 1998a). Ayn1 zamanda, 6gretimde giin-
cellik ilkesinden yararlanilmis olur. Glincel olaylarin ders baglangicinda degerlendi-
rilmesi; hazirbulunusluluk dizeylerini artirir, dikkatleri toplar ve 6grencileri gliduler.
Ogrenmelerini bu 6n bilgiler iizerine yogunlastiran égrenciler, sezgilerini daha ko-
lay kullanabilirler. Ornegin “Savas, Aglik ve Israf” konusunda giindemde olan
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ABD-Irak savast ele alnabilir. Ogrencilerin ilgileri olmast nedeniyle bu firsat 6g-
renmelerinde iyi bir bicimde kullanilabilir.

Sosyal Bilgiler dersinde ¢ocuklarin ilgi gelisimlerine dikkat edilmelidir. Bu yiizden,
fiziksel ve bilissel gelisimlerine 6zen gosterilmelidir. Konulara onlarin gelisimiyle
orantili olarak yakin, siradan ilgileriyle baslayip, onlar gelisip olgunlastikca daha
kapsamli ve karmasik ilgilerine dogru gidilmelidir. Ayrica ilgiler, 6grenciden 6gren-
ciye de degismektedir (Sézer, 1998a). Ilgili olunan konularda sezgilerden yararlan-
ma olasilig1 artmaktadir.

Bireyin saglikli bir 6grenmeyi gerceklestirebilmesi ¢evresindeki uyaricilarla etkilesi-
me girmesi ve bir yaganti gecirmesi gerekmektedir (Erden, 1996). Sosyal Bilgiler 6g-
retiminde de etkili olabilecek olan bu ilke, sezgilerin 6grenmede kullanimina
firsatlar yaratacaktir. Ogrenciler bu kosullarda daha iyi ve daha hizlt 6grenecek, da-
ha kolay hatirlayabilecek ve yaptigi isten zevk alabilecektir.

Sosyal Bilgilerin 6gretiminde, 6grenci dizeyi ve gereksinimlerinin saptanmasi, bilgi
ve davranis dizeylerinin belirlenmesi, bireysel ayriliklara dikkat edilmesi gibi 6zel-
likler (Sozer, 1998b) yukarida siralanan ilkelere ek olarak sezgisel diisinmenin kul-
lanilmasinda 6nemli bilgi zemini olusturacaktir.

Sosyal Bilgiler dersinin bilissel yonii agir basmaktadir. Dolayistyla bilissel 6gretim
yaklasimlarina uygun oldugu ileri siiriilebilir. Sezgisel disinme de bilissel bir giic
olmast nedeniyle Sosyal Bilgiler 6gretimine uygundur. Ornegin bilissel kokenli yak-
lasimlardan olan Gestalt kuramina gére, 6grenme sezgi yoluyla olmaktadir. Sezgi,
algtsal alanin yeniden yapilandiridmasidir. Sezgi yoluyla 6grenmenin 6zellikleri; zeki
olanlar ile yasca buyiik olanlarin sezgilerinin glicli olmasi, deneyimli olanlarin sezgi-
leri yoluyla sorun ¢6zebilme yeteneklerinin yitksek olmasi, uyaricilarin sezgiye goti-
ren 6nemli 6geler olmalari, sezgi yoluyla 6grenmede sinama-yanilmanin olmast ve
¢6zlime gotiiren hipotezde sezginin bulunmasi ile sezgilerle 6grenilenlerin kolaylik-
la yeni durumlara transfer edilebilmeleridir (Varis, 1991). Gortldigi gibi, sezgilerin
Ogrenmeye uygulanmasinda kullanilan kimi ilkeler, Gestalt 6grenme yaklasimi tara-
findan da irdelenmislerdir. Sezgilerin kullanildig1 6grenmelerde, yaraticilikla kesfin
olmasi ve bireyin olay1 kendisine mal etmesi nedeniyle kaliciligin daha ytiksek du-
zeyde gerceklestigi ileri stirtilebilir.

Cesitli bilgilerin ortaya cikarilip, 6grenilmesini saglayan sezgilerin, giidiilleme, tekrar
ve pekistirme gibi davranissal kbkenli yaklasimlarla da kalicilik diizeyi artirilmalidir.
Bu durumda Sosyal Bilgiler 6gretimi, bilissel oldugu kadar davranigsal yaklasimlarla
da desteklenmelidir. Bu arada sezgisel diisinmenin savundugu zengin 6grenme ot-
tamlari, bireysel farklar, bol 6rnekler, doniit, diizeltme ve pekistirecler, iki yaklasim
tiriinin de 6nemsedigi davranislardandir.

Geleneksel sistemde Sosyal Bilgiler 6gretiminde daha ¢ok bilgi kazandiran derslerin
ilke, strateji, yontem ve teknikleri kullamlmaktadir. Gézlem, deney, yasam ve ince-
leme ile yaparak-yasayarak 6grenmeye agirlik veren yontem ve teknikleri kullanan
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Hayat Bilgisi ve Fen Bilgisi gibi derslere gére Sosyal Bilgilerin daha sézel bir yon
kazandig1 (S6zer, 1998b) ileri siiriilmektedir. Ancak, Sosyal Bilgilerin 6zellikle cog-
rafya konular ile Fen Bilimlerine yaklasmis olmasi gercegi de gbz ardi edilmemeli-

dir.

Sosyal Bilgiler Ogretiminde Sezgisel Diisiinmeyi Gerektiren Yontem
ve Teknikler

Daha 6nce deginilen 6grenme yaklasimlarinin izlenmesi ile 6gretimde kullanilan
kimi yontem ve tekniklerin, ¢esitli arag ve gereglerin yardimuyla birlikte kullanilmas:
sonucu 6grenme-Ogretme stireci kolaylagir. Boylece, bir eylem birligine ulasilir ve
kalict 6grenmeye olanak saglanmis olur.

Ogretmen agirlikli yéntem ve teknikler (diiz anlatim, soru-yanut, gésteri), kullanilir-
ken G6gretmenin yaklasimi sezgisel distinmenin devreye sokulmasinda ¢ok etkili
olmaktadir. Ancak, tek yonlii iletisimin uygulandigi 6gretmen agichiklt yontem ve
tekniklerde sezgiler 6grenmede kullanilmadigi gibi, bunu denemeye kalkisan 6gren-
cilerin bile cezalandirildiklart gbzlenmistir. Bu geleneksel sistemde soru-yanit digin-
da 6grenciler daha ¢ok edilgendir.

Etkilesim agirlikli yontem ve teknikler (actkoturum, sunulu tartisma, savl tartisma,
toplu calisma), ¢cok kalabalik olmayan kiimeler ve 6grenci katilimina dayali olarak
yapildiklarinda yararlt olabilitler. Demokratik yaklagimlara yer vermesi; biligsel ve
duyussal yonleri olmasy; iletisime olanak saglamasi; bir Griniin ortaya ¢tkmasi 6g-
rencilerin birbirinin sezgilerinden yararlanmalart etkili yonlerindendir.

Bireysel agithikli yontem ve tekniklerde (bilgisayar destekli, modiilletle 6gretim,
programlt 6gretim, bireysel tasarimlar), 6grenci yaparak yasayarak ve kendi kendine
calisarak 6grenmektedir. Bu sistemde 6grenci, sezgileri araciligt ile olusturdugu ya-
raticiligin riiniind rahatlikla alabilir. Bu da, sezgi kullanimu icin giidileyici ve gelis-
tirici olur.

Yasantilara dayali 6gretim yontem ve tekniklerinde (deney, rol oynama, 6gretim uy-
gulamalari, benzetme ve oyunlar), ilgili etkinliklere dogrudan &Sgrenci de katilir
(Paykog, 1991) ve sezgilerine dayalt olarak yaraticiligint ortaya koyma firsatt bulur.
Ancak, ¢alismalarda 6nceden ezberleme yapilmamasina ve anlk disincelerin dile
getirilmesine firsat verilmelidir.

Ogtencilere “istenilen anlatim bicimine cevirebilme, aciklayabilme, gelecek ve geg-
misle ilgili belli bagh 6zellikleri kestirebilme” davranigsal amaclart kazandirilmak is-
tenildiginde timevarim, analoji ve diyalektik strecler kullanilabilir. Bu siiregler ve
birlikte kullanilabilecek cesitli yontem ve teknikler, sezgisel disinmeyi gerektirir.
Ornegin Demokratik Hayat tinitesinde demokratik yénetim bicimiyle diger yénetim
bicimleri arasindaki farklar; monarsi, oligarsi, teokrasi gibi yonetimlere 6rnekler si-
nifa sunulur. Sonra her yénetim biciminin 6zellikleri ipucu, diizeltme, pekistirec
dontt gibi etkinlikler yardimiyla 6grencilerin sezgileri de kullanilarak buldurulabilir.
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Bu calisma sonrasinda demokrasi ile karsilastirmalar yaptirilarak, demokrasinin iis-
tinlikleri ortaya konulabilir. “Kavramlarin anlam bilgisi, olgular bilgisi, tiir bilgisi,
semboller bilgisi, ilkeler bilgisi” davranissal amaglari islenirken de timdengelim si-
recinin kullanilmast etkili olabilir. Ornegin Cografya ve Diinyamiz initesinde hari-
talarda renklerin ne anlama geldigi sorusuna Ogrencilerin yanit bulmasi istenebilir
(Sénmez, 1999). Sezgiletle baglayan timdengelim siireci, diger haritalar tizerinde de
aynt renk ve sembollerin benzer bicimde yorumlanmasiyla 6grenmeyi gerceklesti-
rebilir.

Mlkégretim gagindaki gocuklarin gok hareketli oldugu ve dikkatlerinin cabuk dagil-
dig1 bilinmektedir. Bu nedenle, onlar i¢in 6nemli isler olan oyunlardan 6grenmede
yararlaniimalidir. Ozellikle sezgileri agia cikarict etkileri olan rol oynama, analoji
gibi yontem ve egitici oyunlardan yararlanilabilir (Erden, 1996). Analoji yontemi, en
az iki olgu, nesne arasinda temel ve zorunlu ortak bir 6zellige dayanarak bilinmeyen
hakkinda bir yargiya varma siirecidir. Bu siireg, sezgileri canlandirma da etkili olabi-
lir. Ornegin “Tiirkiye niifusu” ele alinirken yildan yila degisen artis oranlart hakkin-
da Ogrencilerin kestirim yapmalari saglanabilir. 1927-1935-1970-1975-1990-1997-
2000.... Bu kosullar altinda Turkiye niifusu 2010°da ne kadar olabilir? sorusu sinifa
yoneltilerek aradaki artis oranlarinin buldurulmasi saglanabilir (S6nmez, 1999).

Sosyal Bilgiler 6gretiminde geleneksel diiz anlatim devri kapanmalidir. Geleneksel
yaklasimda en ¢ok basvurulan diiz anlatim yonteminin uygulandigi bicimiyle sezgi-
leri korelttigl; diiz anlatimin kullanimi gerekiyorsa ancak diger tekniklerin ise ko-
sulmast ve ara¢-gereclerden yararlanilmast ile sezgileri uyarmada yararlt olabilecegi
ileri siirtilebilir. Ogrencilerin sezgilerini uyandirabilecek 6zellikte cok gesitli yéntem-
ler bulunmaktadir. Sezgisel diisiinmenin Sosyal Bilgiler 6gretiminde kullanilmasina
uygun yontem ve tekniklerden kimileri; beyin firtinasi, proje ¢alismast, oyunlagtir-
ma, 6rnek olay incelemesi, problem ¢6zme, 6grenme merkezleti, coklu zeka ve is-
birligine dayali 6gretimdir.

Yetenekli, becerikli ve bilgili bir 6gretmenin derslerinde kullanabilecegi ¢cok sayida
ogretim yontem ve teknigi vardir. Belirli bir 6gretim durumu i¢in en etkili yontem
neyse segilir ve yalnizca tek yontem izlenmez. Belitli bir durum icin uygun olabilen
bir yontem, bagka bir 6grenme durumu icin uygun olmayabilir (S6zer, 1998b). Ko-
nularin 6zelliklerine gére sezgilere Oncelikle hangi asamalarda basvurulacagt ve
hangi yontemlerle 6grencilerin uyarilacagt 6nceden saptanmalidir. Yontem ve tek-
niklerin seciminde sezgisel diisinmeyi 6gretimde kullanma ilkeleri dikkate alinmali-

dir.

Ogretmen tarafindan sezgilerin 6grenmede kullanimina yardimet olarak secilecek
Ogretim stratejileri, yontem ve tekniklerinin basarili olabilmeleri igin, yillik ve giin-
lik planlarda belitlenen amagclara uygun olmalart gerekir. Amaclarin gerceklestitile-
bilmesi icin bilgi dizeyinde farkli bir yontem ve teknik, kavrama ve uygulama
dizeyinde farkl bir yontem ve teknik kullanilmasi gerekebilir. Sezgisel distinmeyi
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Sosyal Bilgiler 6gretiminde kullanmak isteyen biitin 6gretmenlerin planlarini ya-
parken belirtke tablolar1 olusturmalarinda yarar vardir. Ancak, sezgilerin kullanimi
strasinda bu planin disina cikilma olastlift da goz ardi edilmemelidir. Ozellikle sez-
gileri glicli 6gretmenlerin plandan disart ¢ikmast kacinilmazdir. Bu nedenle yapilan
planlar, esnek olmaldir. Belirtke tablolari, hangi amaca uygun olarak, hangi konuda
sezgisel diisinmenin 6grenmede kullanilacagini ve bunu yaparken hangi strateji,
yontem ve tekniklerden yararlanidacagini ortaya koyar. Béylece, 6gretmene énemli
ipuglart vermis olur (Demirel, 1999).

Yontem ve tekniklerin sezgileri kullanmada basarilt olabilmesi i¢in kimi arag ve ge-
recletle desteklenmesi gerekir. Sosyal Bilgiler dersinin bir olumlu yant da bol arag
gere¢ kullanimina uygun olmasidir. Ara¢ ve gereglerle ¢evre uyaranlarinin artmasi,
sezgilerin ortaya ¢ikmast icin 6nemli firsatlar yaratmaktadir. Teknolojinin hizlt geli-
simine kosut olarak 6zellikle bilgisayarla birlikte bir ¢ok ara¢ derslerde kullanilabilir
duruma gelmistir. Gergekten de bilgisayar, glinlimiz 6grencilerinin sezgileri ve ha-
yal glictinii gercege donistlrebilecekleri olaganiistii bir ara¢ olma 6zelligi tasimak-
tadir. Bilgisayarlarin evlere de hizla yayilmasi, sezgisel disiinmenin 6grenmede
kullanilmast i¢in firsatlart artirmis gbzitkmektedir. Ancak, okullarin ve 6gretmenle-
rin de bu firsat1 iyi bir bigimde degerlendirmeye hazirlanmalart gerekmektedir.

SONUC

Son yillarda diinyada ve Turkiye’de yasanan sorunlar karsisinda egitimin bir ¢6zim
kurumu olarak ortaya konuldugu gérilmektedir. Bu durumda egitim sisteminin
tim basamaklarindan diinya ve tlke sorunlarinin ¢ziimiinde etkili bir bicimde ya-
rarlanilma cabasinda olunmalidir. Tlkgretimin insanin gelecegini etkilemek baki-
mindan diger egitim basamaklart kadar o6nemli oldugu dustntldiginde, bu
asamaya Onem veren ulkelerin gelecege daha glivenle bakabilecekleri sonucuna ula-
silabilecektir. Hkégretimin bu derece 6nemli olmasi, icerdigi programlarin da one-
mini artirmaktadir. Bu programlardan biri de Sosyal Bilgilerdir. Mihver olmasi
nedeniyle 6teki dersleri etkileme giicti, Sosyal Bilgiler dersinin 6nemini daha da ar-
tirmaktadir. O halde, Sosyal Bilgiler dersinin 6gretiminde daha 6zenli davranilmasi
gerekmektedir.

Sosyal Bilgiler derslerinin etkililiginin artirilmasinda alternatif yaklagim, yontem ve
tekniklerin de kullanilmast gerekmektedir. Sezgisel diisinme yaklasimi, giiniimiizde
destek gbren alternatif bir yaklasim olarak Sosyal Bilgiler dersinde basartyr artirma-
ya adaydir. Sezgisel distinme yaklasgiminin kullaniddigi Sosyal Bilgiler derslerinde
verimin artmasi, grenmenin kaliciliginin saglanmis olmasi gibi varsayimlar gz ardi
edilemeyecek derecede 6nemlidir. Ayrica, bu tip dersler yoluyla sezgiler gelistirilebi-
lecek ve 6grencilerin diger alanlarda da sezgilerini kullanmalarina firsat verilebile-
cektir. Ogrencilerin sezgilerinden yararlanarak elestirel diisiinme becerileri ve
yaraticiliklart gelistirilebilecek, buluscu bir yaptya biiriinmeleri saglanabilecektit. Bu



E.Kaya 89

yolla onlarda, bilimsellige yaklagsma gerceklesebilecek ve bilim insanligi ruhu gelise-
bilecektir.

Sosyal Bilgiler 6gretimine bircok katki getirmesi beklenen sezgisel distinmenin bu
dersin 6gretiminde kullaniminin saglanmast icin bir dizi Oneriler getirilebilir. Bun-
lardan bir kismi; Sosyal Bilgiler 6gretmeni adaylarina mesleki derslerde sezgisel di-
sinmenin kullanimina iliskin kimi bilgi, beceri ve davraniglarin kazandirilmasi,
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine ilgili konuda hizmet ici egitim verilmesi, internet gibi
cagdas araglarla §gretmenlere strekli olarak kilavuzluk edilmesi, 6grencilerin 6g-
retmenlerini model almalari distincesinden hareketle Sosyal Bilgiler 6gretmenleri-
nin sezgilerini sik stk ise kogmast, Sosyal Bilgiler 6gretiminde sezgisel diisinmenin
kullanimina iligkin arastirmalar yapilmasi biciminde siralanabilir.
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Ozet

Egitim uygulamalari yakin bir zamana kadar bitreysel ve kitlesel egitim olmak
tizere iki ayr1 boyutta gelisme gostermistir. Bireysel egitim gereksinimleri da-
ha ¢ok yiiz yiize egitim, kitlesel egitim gereksinimleri ise daha ¢ok uzaktan e-
gitim uygulamalari ile kargilana gelmistir. Bugiin ise uzaktan egitim yoluyla,
bireysel ve kitlesel egitim olanaklarinin bir tek yapida buttunlestirilebilmesi i-
¢in pek cok olanak ortaya ¢tkmis, bu olanaklardan yaratlanmaya yonelik uy-
gulamalar hizla yayginlasmustir. Teknoloji temelli uzaktan egitim
uygulamalarinin hizla yayginlasmasi, uzaktan egitimi cok daha fazla sayida in-
sanin gindemine tasimis, uzaktan egitim cesitli yonleri ile tartisilir olmustur.
Bir farkla ki, yeni tartismalar “diploma esitligi” gibi ylizeysel bir kavramin
cok daha &tesinde, dogrudan “6grenme deneyimlerinin esitligi” baglamina
odaklanmis bulunmaktadir. Bu makalede 6zde teknoloji temelli uygulamalar-
dan yararlanilarak, yiz yize 6gretimle saglananlara esdeger 6grenme dene-
yimleri saglamanin mimkin olup-olmadigt konusu  tartigtimaktadir.
Tartismanin hedefi stk¢a gorildigi gibi siradan ¢6ziimlemeler sunmak ya da
“evet/haytt” turd bir yatgida bulunmak degil; bu konunun tartistimasinda
dikkate alinmast gereken ayrintilart vurgulamakr.

Anahtar Sozciikler
(")grenme deneyimlerinin esitligi, teknoloji temelli egitim, esitlik kurami, u-
zaktan egitim kuramlari, etkilesimli teknolojiler.
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Abstract

Educational applications have recently improved in two dimensions individ-
ual and mass education. While, the requirements of individual education
have been covered by face-to-face education, the requirements of mass edu-
cation have been covered by applications of distance education. As for to-
day, for to have become a united whole of the possibilities of individual and
mass education through distance education have appeared lots of possibili-
ties. Applications toward the utilization of these possibilities have become
widespread rapidly. Because the technology based distance education appli-
cations have become widespread rapidly, made distance education a current
issue for lots of people and distance education become debated for many
sides. There is one difference; the new debates are focused on the context of
direct “equivalency of learning expetiences” more than what follows of su-
petficial like “equivalency of certificates”. In this paper, basically it is de-
bated whether is it possible to provide learning experiences equivalent to the
ones provided by face-to-face instruction by benefiting from technology-
based applications. The target of the debate is not to present one level solu-
tions or not to judge as “yes/no”; is to stress the details of this issue.

Keywords
Equivalency of learning experiences, technology based education, equiva-
lency theory, distance education theories, interactive
technologies.
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KURAMSAL TEMELLER

Bir kismui ginimiiz i¢in olduk¢a modast ge¢mis sayilabilecek olsa da, degisik bi¢im-
lerde uzaktan egitim uygulamalarinin on dokuzuncu yiizyihn ilk yarisina kadar uza-
nan bir gegmisi vardir. Uzaktan egitimi kuramsal inceleme konusu yapan calismalar
ise yaklasik yarim yiizyil kadar 6nce baslamustir. Bu calismalardan her biri uzaktan
egitime iliskin belli bir algilama tarzint ortaya koymakta, uzaktan egitimin belli yon-
lerini vurgulamaktadur.

Uzaktan egitimin ne olarak g6rildigl ya da nasil algilandigt konusu 6nemlidir.
Cunki uzaktan egitim uygulamalari bu algilara uygun sekilde yonlendirilmekte; ya-
pilan degerlendirmeler bu algllama bicimlerinden etkilenmekte; uzaktan egitime i-
liskin beklentiler de ayni sekilde, bu algilama tarzlarinin bazen sonucu, bazen de
kaynagi olarak ortaya cikmaktadir. Ornegin uzaktan egitimi sadece &grenci-
Ogretmen bagimsizligini saglayan bir sistem olarak gérmek, belli bir merkezden 6g-
rencilere kitaplar, ders notlart génderip, televizyon yayinlari yapmaktan 6te bir de-
rinlik icermeyen uygulamalart beraberinde getirmektedir. Buna karsilik etkilesim
unsurunun abartilmasi da, uzaktan egitimin sagladigr diger avantajlart g6z ardt edip,
uzaktan egitim 6grencilerinin kendine 6zgl pek ¢ok gereksinimlerinin karsilana-
mamasina neden olmaktadir.

Holmberg (1989) uzaktan egitimin, siniflarda ya da ayni bina i¢inde Ggreticilerin,
aninda ve siirekli bir bicimde, 6grencileri gézetim altinda bulundurmadigi, gretimi
gerceklestiren kurumun planlama, rehberlik ve 6gretim olanaklarindan yararlanma-
ya dayali, tim 6gretim kademelerinde ¢ok ¢esitli ¢alisma bicimlerini icerdigini ifade
etmistir. Moore (1973) da, uzaktan egitimi birbirinden zaman ve mekan acisindan
ayri, 6gretmen ve Ogrenciler arasinda gerceklesen, 6grenci etkinligi ve kendi kendi-
ne §grenme prensibine dayalt bir egitim uygulamasi olarak tanimlamistir (Simsek ve
Karatas, 2002).

Wedemeyer i¢in uzaktan egitimin 6zl, 6grencinin bagimsizhigidir. Bu sebeple tini-
versite diizeyinde uzaktan egitimi tanimlamak icin Wedemeyer 1973’te bagimsiz ¢a-
lygma  -theory of independent  study-  kavramint  kullanmistir  (Keegan, 1990).
Wedemeyer’in bu kurami sadece 6grencileri degil, programi 6gretmen ve 6grenci
bagimliligindan, 6gretmeni yonetim tiri fazladan is yukiinden, 6grencileri ve 6g-
retmenleri belli dersleri, bicimleri, metodolojileri secme ve genel bireysel 6zelliklere
sahip olma zorunlulugundan kurtarmaktadir.

Moore (1973), uzaktan egitim icin “6zerklik” ve “uzaklik” kavramlarina dayanan
bir kuram gelistirmistir. Moore un bakis acist tamamen okul ortaminin disina odak-
lanmustir. O, okul ortamini, 6grenme ve 6gretme etkinliklerinin gerceklestigi mekan
olarak tanimlamustir. Moore’a gére uzaktan egitim, 6grencinin 6zerk ve 6gretmen-
den mesafe ve zamanca uzak oldugu bir egitim sistemidir. Moore, uzaklik kavrami-
nin Ggretmen ve Ogrenci arasindaki mesafeyi belirtmede yetersiz kaldigini
belirtmektedir. Ona gére uzaktan egitim 6grencisi yalnizdir; kendi 6grenmesini ge-
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listirmede ileri derecede sorumluluk almak ve kendini kontrol etmek zorundadir
(Keegan, 1996).

Holmberg’in 1970’lerde gelistirmeye basladigt, 1990’larda daha da sekillenmis olan
etkilesin ve iletisim keurami -theory of interaction and communication-, uzaktan egitimde yon-
lendirilmis iletisimin yant sira, ait olma duygusu ve isbirliginin, 6nemli bir egitsel
degere sahip oldugu varsayimina dayanmaktadir. Holmberg’e gore 6gretmen ve 6g-
renci arasindaki iletisim, 6grenmenin temelidir. Bu iletisime katilmak, 6grencinin
o6grenmeden zevk almasina ve giidilenmesine neden olmaktadir. Holmberg’in ku-
raminin 6nemi, uzaktan egitim sistemlerine 6zgil bir siire¢ tanimlamasi getirmesin-
den kaynaklanmaktadir. Holmberg’in uzaktan egitim anlayisinda, bireysel etkinlik
on plana ¢ikmaktadir (Simonson, Schlosser ve Hanson, 1999; Keegan, 1996).

Mootre’un 1980°de 6nerdigi bir diger kuram ise, erkilesimsel nzaklk -transactional
distance- kuramdir. Moore, bu kuramu etkilesim, yap1 ve bireysel 6zerkligin bir fonk-
siyonu olarak tanimlamistir. Uzaktan egitim uygulamalarinda, dgrencilerin etkile-
simsel uzaklig1 algilayis bicimleri, 6grenci doyumu ve giidillenmenin belitleyicisidir.
Uzaktan egitim dizenlemelerinde, 6grencilerin etkilesimsel uzakligr algilayislarinin,
akademik bagari tizerinde anlamlt bir etkisi oldugu yoniindeki arastirma bulgulari
(Hoppert, 2000), bu yaklasimi desteklemektedit.

Peters tarafindan daha ok, uzaktan egitimin ortaya ¢iktig kosullara dikkat cekmeye
dontik olarak gelistirilmis olan kuram, endiistri -theory of industrialization of teaching kav-
ramina dayanir. Peters’e gére mallarin endustriyel Gretimi ile paralel olarak ele alin-
madikea, uzaktan egitimin ortaya ¢ikisint ve gelisme dinamiklerini dogru algilamak
mimkin degildir. Bu kurama gore, geleneksel soézel ve gruba dayalt 6gretim, en-
diistri devrimi 6ncesine 6zgl bir egitim uygulamasidir. Uzaktan egitimin, egitim
endustrisinin hentiz gelismedigi dénemde gerceklesmesi mimkiin degildi. Peters’in
yaklasimt uzaktan egitimde 6gretim materyallerinin iiretimine ve uygun altyapt ko-
sullarina dikkat ¢ekmesi acisindan 6nemlidir. Bu yaklasimin uzaktan iletisim tekno-
lojilerini temel alan daha yeni kuramlara da 6nciliik ettigi disiinilebilir (Simsek,
2002).

Peratton’un yaklagimt ise daha ¢ok, uzaktan egitim sistemlerinin 6zglinligind vur-
gulamaya yoneliktir. Bu kuram uzaktan egitimin, 6gretim icin her tirli kaynagin
kullanilmasina olanak verdigi, 6rglin egitim sistemlerinin neden oldugu pek cok st-
nirlamay: ortadan kaldirabilecegi, maliyeti dustirebilecegi, hizmeti yayginlastirabile-
cedl, egitsel iletisimi gelistirebilecegi varsayimlarina dayanmaktadir (Simsek, 2002).
Hatta Simonson (2003), Peratton’un bu yaklagimini, egitim felsefesinin yani sira
mevcut iletisim kuramlarinin ogelerinin yeni bir diizenlemesi olarak degerlendir-
mektedir.

Knowles’tn 1973’teki yetiskin egitimine -androgogy- yonelik calismast da artik bir u-
zaktan egitim kurami olarak dikkate alinmaya basland: (Simonson, 2003). Bu ku-
ram, yetiskin Ogrencilerin kendilerini, kendi kendini y6neten bireyler olarak
gordiklerini ve kendilerini kendi kisisel basarilart ve deneyimleri acisindan tanimla-
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diklarini ileri stirmektedir. Knowles’in bu kurami; bilme gereksinimi, 6grenci yasan-
tilarinin rold, 6grencilerin benlik algisi, 6grenmeye hazir olma, 6grenmeye yonelim
ve giidilenme gibi gesitli varsayimlara dayanir (Knowles, 1996).

Yetiskin egitiminden etkilenerek, hem yetiskin hem de gen¢ uzaktan 6grencilerin,
kendi 6grenme Urlnlerini kontrol etme isteginde olan, giidilenmis, kendi kendini
yonetebilen bireyler olmalarint dngdren dsbirlikli i3grirliik kuram: -theory of cooperative
freedomr- literatiirde yerini almistir. Bu kuram, uzaktan egitim Ogrencilerinin en az
Ozgrlik kadar isbirligine de ihtiyaglart oldugunu savunmaktadir. Ses, video ve bil-
gisayar konferansi gibi yeni grupla iletisim teknolojileri, uzaktan egitimde isbirligini
kolaylastirmak amacli tasarlanabilitler. Ote yandan égrencilere katt bir uzaktan egi-
tim programi ile sinirlandiridmadan sunulan 6gretim izlencesi, zaman, mekan, eri-
sim, ortam ve hiz bakimindan yiksek dizeyde bir secim hakki, Szgrligi de
beraberinde getirir. Isbirliki 6zgiirlitk kuramu, birbiriyle tezatmis gibi goriinen iki
kavrami; grup isbirligi ile birey 6zglrligint bitlestiren bir egitim sistemi 6ngor-
mektedir (Paulsen, 2002).

UYGULAMANIN GENEL GORUNUMU

Amerika Birlesik Devletleri, Avrupa Birligi Ulkeleri, Japonya, Kanada, Hindistan,
Avustralya gibi, uzaktan egitim alaninda 6énemli deneyim ve birikime sahip tlkeler
yaninda, gelismekte olan pek cok tilkede uzaktan egitim, karstlanamayan egitim ge-
reksinimlerini gidermek icin ciddi bir secenek olarak gérilmektedir. Bu tlkelerin
her birinde, hemen her 6gretim kademesinde degisik yontemlere dayali uzaktan egi-
tim hizmetleri verilmektedir. Ayni sekilde, geleneksel ya da ileri teknolojilere dayali
uzaktan egitim uygulamasi yapan kurumlarin sayist da her gegen giin artmaktadir.

Gubernick ve Ebeling (1997), bilgi teknolojilerinin hizla ¢ogalmasi ve internet te-
melli 6gretimi gerceklestirmenin nispeten kolay olmasinin uzaktan égrenmeyi, yiik-
sek ogretimde 6nemli bir konuma getirdigini ileri stirmektedir (Koresdoski, 2000).
Amerika Bitlesik Devletleri'nde web destekli 6gretim sunan uzaktan egitim prog-
ramlarinin sayist 1994-95 6gretim yilindan 1997-98 yilina kadar %72 oraninda artis
gOstermistir (Soefijanto, 2002).

Turkiye’de uzaktan egitimin yaklastk olarak Cumbhuriyet tarihi kadar eski bir ge¢misi
vardir. Baslangicindan bugline kadar uzanan gelisim seyri i¢inde incelendiginde
Turkiye’de uzaktan egitim ¢ok degisik alanlarda ve butin 6gretim kademelerinde
uygulana gelmistir. Mektupla Ogretim, Televizyon Okulu, YAYKUR, YAYCEP,
Acikégretim Fakiltesi deneyimleri, bugiin Turkiye’de ¢ok sayida kurumun uzaktan
egitim hizmeti verme girisimine kaynaklik etmistir.

Halen devam etmekte olan Ac¢ikégretim Fakiiltesi uygulamasi yaninda, yliksekogre-
tim diizeyinde Orta Dogu Teknik Universitesi, Ankara Universitesi, Istanbul Uni-
versitesi, Sakarya Universitesi de internet teknolojilerinden yararlanarak degisik
uzaktan egitim uygulamalari yiiriitmektedir. Bunlardan Anadolu Universitesi
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Actkégretim Fakdltesi, Tirkiye’nin en yaygin uzaktan egitim uygulamast olma 6zel-
ligini tagtmaktadir.

Yiksekogretim dizeyinde uzaktan egitime bagvuran ve yerlestirilen 6grenci sayilart
Gizelge 1’de verilmistir. Cizelgedeki verilerden de anlagilabilecegi gibi ¢ag nifusu-
nun sadece %712 kadari, yiiksek6gretimden yararlanabilmektedir. Bu verilerden her-
kesin, yiiksek 6gretimden yararlanamadigt sonucuna varmak yanls olmayacaktir.

Cizelge 1.Yiiksekigretimde nzaktan editime basvuran ve yerlesen 6grenci sayilarimemn yillara gore

dagilimt.
U OSYMe Bagvuran/ — Yerlesen/
Yillar Cag Niffusn Basvuran Yetlesen Cad Niifusu  Cag Niifusu
1999  5.063.000 1.478.365 484.475 30.3 10.4
2000 5.025.000 1.414.823 439.061 31.2 11.4
2001 5.371.000 1.473.908 455.913 31.0 11.8

Raynak: Gikdag, 2002.

Turkiye’de ilk ve orta 6gretim diizeyinde egitim alan 6grenci sayist 16 milyonun G-
zerindedir. Zorunlu sekiz yilik temel egitim uygulamast nedeniyle 6niimiizdeki yil-
larda Universiteye basvuracak Ogrenci sayisinda artis beklenmektedir. Yapilan
kestirimlere gére 2005-2006 6gretim yilinda tniversite sinavina girecek 6grenci sa-
yist 2.000.000’u asacaktir (YOK, 2001, 30). Dolayistyla ¢ag niifusunun okullagsma
orant, belki daha da disebilecektir.

Egitim Teknolojileri Genel Mudutligi blnyesinde, egitim olanagindan yoksun bi-
reylere uzaktan 6gretim yolu ile egitimlerini tamamlama imkant veren actk 6gretim
okullar1 uygulamast hayata gegirilen projelerden birisidir. Bu proje; Atk Tlkégretim
Okulu, Acgtkégretim Lisesi ve Mesleki ve Teknik Acikégretim Okulu olmak tizere 3
ayr1 okulla uygulamaya gecirilmistir.

1998-1999 egitim Sgretim yilinda hizmete giren Actk 11k6gretim Okulu’na bu gline
kadar 219.863 6grenci kayit olmus, bu 6grencilerden 43.147’si diploma almaya hak
kazanmistir. 2002 yilina kadar Acikégretim Lisesi'ne 465.594 6grenci kayit olmus
olup, 136.028 o&grenci diploma almaya hak kazanmustir. Mesleki ve Teknik
Acikégretim Okulu’na “Elektrik Tesisatciligt Yetki Belgesi” almak tizere son bes
yilda 3574 6grenci kayit olmus, bunlardan 213571 yetki belgesi almaya hak kazan-
mistir (EGITEK, 2002).

ESITLIK TARTISMASI VE ILGILI ARASTIRMALAR

Yukarida da ifade edildigi gibi, ileri teknolojilerin de etkisi ile, farkli isimler altinda,
uzaktan egitim uygulamalarinin sayist arttikga, bu uygulamalardan yararlanan kisi
sayist da artmaktadir. Gelinen noktada dikkatler daha c¢ok, bir ileti uzaktan egitim
uygulamast olan internet temelli uzaktan egitim uygulamalari tizerinde odaklanmus-
tir. Bu uygulamadan yaratlanan insan sayisinin ¢oklugu, gerek yararlanan kisileri ve
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bu tiir programlari finanse eden kuruluslari, gerekse arastirmacilari, internet temelli
ogrenme sistemlerini, yuz ylze 6grenme sistemleri ile kiyaslamaya yéneltmistir. Bu
yonelimle tutarli olarak, konu ile ilgili pek ¢ok arastirma yapildigr dikkati cekmekte-
dir. Arastirmalar, her iki uygulama tirlintn etkililik ve verimliliklerinin karsilastiril-
masina doniiktiir. Alandaki arastirma gereksinimine de dikkat ¢ekmek adina, bu
aragtirmalara kisaca deginmekte yarar gorilmektedir.

Johnson, Aragon, Shaik ve Palma-Rivas’in (2002) yaptiklari deneysel arastirmada,
yuksek lisans 6grencilerinden olusan iki gruptan bitisi yliz yiize, digeti cevrimici egi-
tim almus; uygulamada aynt 6gretmen, program, kurum, icerik ve projeler kullanil-
mustir; iki  Ogrenci grubu, &grenme sonuclart acisindan  karsilastirilmistir.
Arastirmanin sonunda; her ne kadar, her iki ders biciminde de 6grenme triinleri
bakimindan fark bulunmasa da, ylz yiize egitim alan 6grencilerin, 6gretim elmani
ve tim ders niteligi ile ilgili algilarinin daha olumlu oldugu sonucuna varilmistir. Bu
aragtirmada her iki grup, 6grenme deneyimleri degil, 6gretmen, kurum, program,
icetik, proje ve 6grenci degiskenleri agisindan eslestirilmistir. Ancak bu eglestirme-
lerin de yiizeysel oldugu gériilmektedir. Ornegin 6grenciler arasindaki eslestirme,
Ogretim kademesi ya da dizeyinden ibarettir. Ayni sekilde icerik ya da projelerin
eslestirilmesi, 6grenme deneyimlerinin eslestirilmesi anlamina gelmemektedir.

Sumner ve Hostetler (2002), bir sistem analizi projesinde, 6grencilerin, gruplar ha-
linde, bilgisayar konferanst ve yiiz yiize iletisimden yararlandiklari bir arastirma
yapmuslat; bu arastirmada gruplarin karar verme nitelikleri arasindaki farkliiklar in-
celenmistir. Bulgulara gére, bilgisayar konferansi, 6grencilerin degerlendirme gérev-
lerinde; yliz yiize oturumlara gére daha etkili olmustur.

Soefijanto (2002), Thornam ve Phillips’in (2001) 6gretim yontemi ve ogrencilerin
bir haftada harcadiklart ders saatini, bagimsiz degisken; 6gretim elemani-6grenci
etkilesimini, bagimlt degisken olarak aldiklari ¢alismalarinda, etkilesim tizerinde iki-
yonli ANOVA uyguladiklarini ve iki grup arasinda anlaml bir fark bulduklarint ak-
tarmaktadir. Bu uygulamadan elde edilen bulgulara gére, cevrimici egitim alan grup-
ta, etkilesimin daha az oldugu sonucuna varilmstir.

Rivera, McAlister ve Rice(2002) web temelli, yliz yiize ve ikisinin bir arada kullanil-
dig1 karma bir model ile ti¢ sinifta bir pilot ¢alisma gerceklestirmislerdir. Bu calis-
mada, Ogrenci bagarisy, 6grenci doyumu ve Ogretim elemaninin  deneyimleri
karsilastirllmistir. Farkli 6gretim elemanlari, aynt metni, benzer gorevleri ve test
bankast sorularint kullanmislardir. Bu ¢alismada farklt gruplardaki 6grenci basarist
arasinda anlamli fark bulunmamistir.

Jung, Leem ve Choi’nin (2002), aragtirmalarinda, kitap ve radyo ya da televizyon
programlarinin kullanildig geleneksel uzaktan egitim dersleri ile web temelli dersler
karsilastirlmis; web temelli dersleri bitirme oraninin, geleneksel uzaktan egitim
derslerini bitirme oranindan daha yitksek oldugu belitlenmistir.
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Schutte (1997), sosyal istatistik dersinde 33 Ggrenci tizerinde deneysel bir arastirma
yapmustir. Bu ders, yiz ylize 6gretim ve web temelli 6gretim olmak tizere iki ayrt
asama ve modilde yuritilmistir. Her iki 6gretimde de metin, ders ve sinavlar
standardize edilmistir. Arastirma denencelerinin aksine, web destekli 6gretimin, yiiz
yuze 6gretimden %20 daha ylksek bir bagart sagladigt belirlenmistir.

LaRose, Gregg ve Eastin’in (1998) calismasinda, telekomunikasyona giris dersi, ses
ve grafik destekli bir web dersine déntstirilmustir. Bu derste 6grenciler daha 6n-
ceden kaydedilmis suuf etkinliklerini dinleyebilmekte ve ayni zamanda, ders planini
da web sayfast tizerinden takip edebilmektedirler. Ayni ders yiiz yiize egitimle bir
baska gruba da uygulanmistir. ANCOVA sonuglart deney grubunun sinav sonugla-
t1, 6grenci tutumlart ve 6gretmenin aninda tepkileri agisindan kontrol grubuna esit
oldugunu géstermistir.

Rivera, McAlister ve Rice (2002), bir ¢ok arastirmanin, égrenme, performans ve
basart gibi faktérlerin uzaktan egitim ve yiiz ylze siniflarda karsilastirilabilecegini;
buna karsin uzaktan egitimin 6grenci ve 6gretim elemanlarinin algt ve doyum di-
zeyleri ile ilgili arastirmalarin, bu arastirma sonuclart ile tutarli olmadigint aktarmak-
tadr.

Rivera, McAlister ve Rice’tn (2002) aktardigina gore; Carr’in (2000), psikolojiye giris
dersinde yaptigt ¢alismada, dénem sonu sinavlarinda web temelli ders alan 6grenci-
lerin, yiiz yluze ders alanlara gbre ortalama %5 daha yitksek bir bagart gosterdikleri
belirlenmigtir. Aynt 6grenciler, stirekli olarak yiiz ylize ders alanlara gbre daha az
mutlu olduklarini ifade etmislerdir.

Sumner ve Hostetler’in (2002) arastirmasina katilan deneklerde yiiz ylize egitimde
doyum orant %75 iken, bilgisayar konferansinda doyum orant %40 olarak gézlen-
mistir. Arastirmacilar, bu bulguyu ylz yiize egitimde iletisim kurma olanaginin daha
fazla olmasina baglamaktadirlar. Grup bagarisinin performans Olctimlerine gore;
proje etkinliklerini yerine getirmede bilgisayar konferansint kullanan gruplar 6nemli
Olctide daha basarilidirlar.

Molidor (2002), etkilesimli televizyon, web destekli 6grenme modulleri, etkilesimli
mesaj panolart ve elektronik postanin kullanildigi cok diizeyli uzaktan egitimin etki-
liligini incelemistir. Ek olarak ayni dersi yiliz yiize alan 6grenciler ile doyum karsilas-
tirmalar1 yapilmistir. Ancak arastirmaya katilan her iki grup, yas, mezuniyet
derecesi, evde bilgisayar olup olmamast gibi demografik 6zellikler agisindan 6nemli
farkliliklar gOstermektedir. Arastirmanin sonunda, uzaktan Ogrenci Ogrencilerin,
doyum duzeylerinin daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistur.

Jung, Leem ve Choi’nin (2002) kitap ve radyo ya da televizyon programlarint kulla-
nan geleneksel uzaktan egitim derslerini, web temelli derslerle karsilagtiran arastir-
malarinda, 6grencilerin %70’inden daha fazlasi, web temelli derslerde Ggretim
elemanlarinin sagladiklar1 teknik ve 6gretimsel destek, ders tasarim stratejileri ve
etkin ¢evrimici tartismalar acisindan doyuma ulasmislardir.
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LaRose, Gregg ve Eastin’in (1998) calismasinda, 6grenci doyumunun nitel boyutla-
rint degerlendirmek icin actk uglu gdriismeler yapilmistir. Sonuglar, bu dersin web
tzerinden yapilmasinin daha avantajli oldugu denencesinin dogrulandigint géster-
mistir.

Timura (1995) bes ylz firmada, insan kaynaklari uzmanlarinin yiz ylize ve uzaktan
egitim sonucu verilen diplomalarla ilgili algilarint karsilastirmustir. Arastirmada insan
kaynaklari uzmanlarinin, uzaktan egitim programlarinin ylz yiize egitim programla-
r1 ile verilenlere denk diploma sunmadiklarint diisiinduikleri belirlenmistir.

Higgins’in (1993) arastirmast, isverenlerin okul tcretleri sebebi ile uzaktan 6grenme
programlarint destekledigini, ancak bunlara yliz yiize programlar kadar deger ver-
medigini géstermistit.

West (1995), kampus icinden ve kampus disindan verilen iki miihendislik progra-
munt karslastirmistir. West, kabul edilen kurum adina ragmen ve uzaktan 6grenci
ogrencilerin daha ylksek maas almalarina ve mesleklerinde terfi etmelerine ragmen,
isverenlerin uzaktan 6grenme diplomalarina karst olumsuz bir algilart oldugunu
gostermistir (Akt. Koresdoski, 2000).

Johnson (1998) uydu yoluyla canli televizyon kullanarak tek-y6nli ve ¢ift-yonli 6g-
retimi incelemistir. Ogrenciler, internet ve diger elektronik ortam anlaminda uzak-
tan egitim derslerinin, en az yiz ylize iletisim yontemi kullaniarak verilen dersler
kadar etkili oldugunu belirlemislerdi.

YENi YAKLASIMLAR

Simonson ve arkadaslar tarafindan gelistirilen egi#/ilik kurams -equivalency theory-, “U-
zaktan egitim Ggrencilerinin 6grenme deneyimleri, yiiz yiize 6grenen Ogrencilerin
Ogrenme deneyimlerine ne kadar esit olursa, 6grenme sonuglart da o kadar esit o-
lur” varsayimina dayanmaktadir. Bagka bir s6yleyisle, eger 6grencilere esit 6grenme
deneyimleri sunulabilirse, onlarin &grendikleri de birbirine esit olur (Simonson,
Schlosser ve Hanson, 1999).

Esitlik kurami digindaki yaklasimlar; uzaktan egitim uygulamasinda 6gretmen ve
Ogrencinin hem fiziksel hem de zamansal Gzerkligini kacinilmaz g&rmekteditler.
Buna karsilik esitlik kurami 6zellikle zamansal 6zerklikten, kismen 6din vermek
gerekebilecegini vurgulamaktadir. Bunun nedeni olarak da, yiz yize 6grenme de-
neyimlerine esit deneyimler saglayabilmek icin, zaman paylasimli (senkron) uygula-
malatin egitsel potansiyeline basvurma gerekliligidir.

Genel olarak, 6grenme gérevine uygun yéntem ve teknoloji kullanildiginda; 6gren-
ci-6grenciye etkilesim ortami olusturulabildiginde ve 6grenciye zamaninda geribildi-
rim verilebildiginde uzaktan egitimin, en az yiiz ylize egitim kadar etkili olabildigini
gosteren arastirmalar (Moore ve Thompson,1990; Verduin ve Clark,1991), esitlik
kuraminin temel tezlerini destekler niteliktedir.
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Esitlik kuramina gére uzaktan egitim; birbirinden uzaktaki 6grenci ve 6gretmenler
arasindaki etkilesimin ileri iletisim teknolojileri ile gerceklestigi resmi ve kurumsal
bir 6grenme sistemidir. Esitlik kuraminin anahtar elamanlars; esitlik, 6grenme de-
neyimi, uygun uygulama, Sgrenciler ve 6grenme sonuglandir. Egitlik, uzaktan ve
yuz ylze 6grenen dgrencilerin deneyimlerinin nitelik ve sonug olarak birbirine esit
olmast olarak algilanmaktadir. Uygun uygulama kavrami, 6grenme deneyimlerinin bi-
rey olarak 6grencinin ihtiyaglarina uygun oldugu ve 6grenme durumunun miisait
oldugu ve 6grenme deneyimlerinin dogru diiriist ve zamaninda olustugu anlamina
gelmektedir. Ogrenciler ise, kurumsal 6grenme etkinliginin gerceklestigi bir derse ya
da bir 6gretim iinitesine katilan kisilerdir. Ogrenme sonucu, 53renme deneyimleri so-
nunda, 6grenci davraniglarinda meydana gelen actk, 6lcilebilir ve kalict degisimler-
dir. Ogrencinin gézleyerek, hissederek, duyarak ya da yaparak égrenmesini artirdig
her sey bir ddrenme deneyimidir (Simonson, Schlosser ve Hanson, 1999).

Ogrenme deneyimlerinin esitligi, basit bir 6rnekle aciklanmaktadir: Farkli geometrik
sekiller olmalarina karsin, bir tiggen ve bir dikdértgenin alanlart ya da hacimleri na-
sil birbirine esit olabilirse; benzer sekilde uzaktan ve yiiz ylize 6grenen égrencilerin
deneyimleri de nitelik ve sonuglart itibariyle birbirine esit sayilabilir (Simonson,
1999). Uzaktan egitimde, 6gretimi planlamanin amaci, her 6grenci icin deneyimle-
rin toplamini esitleyecek bir yaklagim gelistirme olarak 6ngorillmektedir (Simonson,
Schlosser ve Hanson, 1999).

Esitlik kuraminda, her bir 6grenci, farklt 6gretim stratejisini kullanabilir, 6grenme
kaynaklart farklilagabilir ya da kisisel olarak yeni etkinlikler belirleyebilir. Eger uzak-
tan egitim dersleri etkili bir sekilde tasarimlanir ve esit 6grenme deneyimleri sagla-
nirsa, 6grenciler dersin 6gretim amaglarina ulagabilirler (Simonson ve Schlosser,
1995).

Simonson ve Schlosser (1995), 6grenmenin gelismesine yardimct olan 6grenme de-
neyimlerinin elde edildigi baglamin, bu yaklagim 6nemli unsurlarindan biri oldugu-
nu vurgulamaktadirlar. Farkli 6grenciler, farkli zamanlarda ve farkli Sgrenme
gecmisleri ile farkli 6grenme baglamlari isteyebilirler. Bazi 6grenciler daha fazla
gbzlem yapmayi tercih edetlerken, bazilari daha fazla uygulama yapmayi tercih ede-
bilirler. Burada 6nemli olan, 6gretimi planlarken, bu deneyimlerin hepsini her bir
Ogrenciye esit sekilde sunmay: garanti etmektir.

Horton (2000), ag ortaminda saglanabilecek ¢ok sayida 6grenme etkinligi tanimla-
maktadir. Bu tanimlamalar, yiz ylze 6grenme deneyimlerine esit uzaktan 6grenme
deneyimleri saglanabilecegi konusunda cesaret vericidir. Tanumlanan etkinlikler in-
celendiginde gorillmektedir ki, yliz ylze 6gretim ortaminda kullanilan hemen her
tirden 6grenme etkinliginin ag ortaminda, uzaktan egitim amactyla kullanilabilecek
bicimleri de vardir. Ag ortaminda sunum, tartisma, gosterim, soru-cevap, beyin fir-
tinasi, durum ¢aligmast, bilgi aveiligy, isbirlikli 6grenme, problem merkezli 6grenme
gibi cok sayida 6gretim yontemi uygulanabilir. Bu yolla 6grenenlerin okuma, yazma,
gbzleme, dinleme, yapma tiirii deneyimler kazanmast mimkiindir (Simsek, 2002).
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SONUC

Uzaktan egitim alanindaki kuramsal yaklagimlar incelendiginde, cevab: hala tartisil-
makta olan birka¢ temel soru dikkati cekmektedir. Uzaktan 6grenme sistemlerinde
bgrenci-6gretmen uzaklhig kaginilmaz midir? Ogrencinin zamansal 6zerkligi kagi-
nilmaz mudir? Uzaktan 6grenme sistemleri, yiiz ylze 6grenme sistemleri kadar etkili
olabilir mi? Bu sorularin kaynag tamamen kuramsal degildir. Glintimtizde uzaktan
egitim tim ilkelerde ve 6gretim alanlarinda hizla yayginlasmakta, bu yéndeki uygu-
lamalar giderek daha fazla insani ilgilendirir hale gelmektedir. Bu nedenle uzaktan
egitim 6grenci, 6gretmen, akademisyen, isveren, egitim yoneticileri ve veliler gibi
degisik kategorideki insanlarin giindeminde bulunmaktadir.

Uzaktan ve ylz ylze egitimin birbirine esit olup-olamayacagi konusunda yalnizca
ilgililer arasinda degil, arastirma bulgulari arasinda da geligkiler bulunmaktadir. U-
zaktan ve ylz yiize 6grenme sistemlerini karsilastirmaya yonelik aragtirmalarda tig
temel sorun dikkati cekmektedir. Birincisi, alandaki arastirmalarin hemen tamamu-
nin uzaktan egitimle ilgili geleneksel kuramlara dayanmasidir. Bu durum, basit bir
glncellik problemi degildir. Bu kuramlar genel olarak, yeni iletisim teknolojileri ile
olusturulabilecek degisik uygulama segeneklerini 6ngérebilmede ve bu teknolojile-
rin &grenme tizerindeki etkisini yordamada acikea yetersiz kalmaktadirlar. Ornegin
aragtirmalarin nerede ise tamami, zaman paylasgimlt (senkron) 6grenme sistemleri
secenegini goz ardi etmektedir. Cinki geleneksel kuramlarda, 6grencinin hem za-
man, hem de mekan acisindan 6zerkligi, nerede ise vazgecilmez bir kosul olarak
algilanmaktadir.

Ikinci temel sorun, ilgili arastirmalarin genel olarak toptanci ve yiizeysel bir yakla-
simi paylasmalaridir. Her iki sistemi katsilastiran arastirmalarda 6grenme sonuglari-
nin ayrintilart genellikle g6z ardi edilmistir. Ornegin her iki sistemin farkli 6grenme
alanlarindaki (bilissel, duyugsal, devinsel) etkililikleri arastirmaya deger bir konudur.
Aragtirmalarin islevi, her iki 6grenme sisteminden hangisinin daha Gstin oldugu
konusunda yargilar Giretmek degil; her iki sistemin hangi kosullarda ve hangi amag-
lar i¢in, nasil kullanabilecegine iliskin, uygulamayt yénlendirici bulgular saglamaktir.

Ucgiincii olarak, her iki sistemin karsilastiriimasina yonelik arastirmalarda genel ola-
rak 6gretmen, kurum, program, 6grenci grubu, icerik ya da dgrencilere yaptirilan
projeler eslestirilirken; Ogrencilere saglanan 6grenme deneyimlerinin esitlenmesi
genellikle g6z ard1 edilmistir. Oysa literatiire dayali pek ¢ok ¢alisma, 6grenme dene-
yimlerindeki esitligin, 6grenme sonuglarinda da esitlige neden olabilecek kadar etkili
bir faktSr oldugu yoniinde, test edilmemis gériisler icermektedir. Bu sorunun temel
kaynaginin metodolojik yiizeysellik oldugu degerlendirilmektedir. Arastirmalar daha
cok, kullanilan ortamlar ve genel (conceptual) yontemler tzerine yogunlasmakta,
ayrintili bakildiginda bu ortamlarin ya da yontemlerin 6grenme tzerindeki etkisini
degistirebilecek ¢ok sayida secenegi ihmal etmektedirler.

Alanda yapilmis ¢cok sayida arastirma bulunmasina karsilik; uzaktan egitim yoluyla,
yuz yize egitimle saglananlara esit 6grenme deneyimleri saglanip saglanamayacagi;
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ogrenme deneyimleri esitliginin 6grenme sonuglarinda esitlige neden olup olmaya-
cagy, her iki sistemin etkililiginin 6grenme sonuglarinin tir ve niteligine bagl olarak
degisip degismeyecegi gibi noktalara iliskin 6nemli belirsizlikler dikkati ¢cekmekte-
dir.

Uzaktan egitim yoluyla gercekten, yliz yiize Ogretime esit grenme sonuglart elde
etmek mimkin mudiar? Mevcut arastirma bulgular imit vericidir. Ancak bunun,
pek ¢ok degiskene baglt olabileceginden daha fazlasini séylemek, mevcut bulgulart
zotlamak olacaktir. Kisaca bu konunun ayrintilarina duyarli aragtirmalara ihtiyag
vardir. Bu konuda ortaya konulan kesin cevaplarin ¢ogu, arastirmalardan ¢ok sezgi-
lere ve test edilmemis varsayimlara dayanmaktadir.

Bu konudaki tartigmalar alisik oldugumuz anlamda uzaktan ya da yiiz yiize egitim
disinda bir tgtincii boyutu da kapsamak durumundadir: Teknoloji temelli ya da sa-
nal stuf egitimi. Bu tir bir egitim uygulamasinin geleneksel uzaktan egitimden fark-
It 6zellikleri oldugu goriisti dikkate degerdir. Ornegin béyle bir egitim bir yandan
Ogrenci ile bilgi kaynag: arasinda fiziksel uzakliga olanak tanirken, diger yandan et-
kilesim adina zamansal 6zerkligin sinirlanmasinda bir sakinca gérmemektedir.

Sonug olarak geleneksel anlamda uzaktan egitim yoluyla, yliz ylze egitime esit 6g-
renme sonuglari elde etmek pek mimkiin gérinmemektedir. Oysa kimileri tarafin-
dan uzaktan egitimin yeni stiriimi, kimileri tarafindan da 6zglin bir sistem olarak
algilanan teknoloji temelli uzaktan egitim bu konuda daha giiclii bir potansiyele sa-
hiptir. Bunun nedeni agiktir: Teknoloji temelli egitim hem yiz ylize egitimin, hem
de geleneksel uzaktan egitimin guiglii yonlerini bir tek sistemde toplayabilmektedir.
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Ozet

Bu makalede, Ttiirkiye’de sosyal degismelere paralel olarak ivme kazanan kil-
turel kimlik arayist cercevesinde ortaya ¢tkan genclik sorunlati ve kaynaklar
egitim baglaminda irdelenmektedir. Bu amagla, 6nce genglerin egitimi soru-
nuyla iligkili temeldeki iki yaklasim belirtilmektedir. Daha sonra Tturkiye’deki
genglik sorunlarinin kaynaklari, ‘aktarict” modele dayanan egitim ile ‘yaraticr’
modele dayanan egitim bicimi arasindaki karsitlikta ortaya konulmaktadir.
Turk toplumunun kiltiirel degismelere ugradigr batililasma strecinde zihni-
yet acisindan Batili 6zelliklere sahip olamama olgusunun, gencligin egitimi
sorununun kaynaklarindan birisi oldugu ileri stirtilmektedir. Kiltiirel degisme
sonucunda ortaya ¢ikan yabancilasma, anomi ve kiltir pargalanmasinin,
Turkiye’de genclik sorunlarinin kaynaginda bulunan 6nemli sosyal olgular
oldugu sonucuna varilmaktadir.
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Abstract

The youth problems and its origins occurring in the limits of the search of
cultural identity which accelerates with parallel to social changes in Turkey is
examined in this article in terms of education. There are two major ap-
proaches to explain the problems of youth education. Basis of the Turkish
youth education can be explained by having two opposite approaches:
memorization of input and creative learning. The westernization of Turkey
without capturing the peculiarities of the process mentally, causes some cul-
tural changes which also lead alienation and cultural division and this kind of
a processes considered to be are of the main problems of youth education.
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GENGCLIK VE EGITIMi SORUNUNA YAKLASIM

Genglik sorunlarinin temelde birbitleriyle ¢atisan iki farkli yaklasimdan kaynaklan-
dig ileri stirtilebilir. Birincisinde gencligin yetistirilmesinden s6z edildiginde, egitim-
le genglere verilmek istenilen bilgi, beceri, deger ve tutumlar 6n plana ¢ikar. Burada
egitim sisteminin baglica boyutlariyla ele alinmasi s6z konusudur. Bu yaklagim kisa-
ca “Nasil bir genclik istiyoruz?” sorusuyla 6zetlenebilir.

Ikinci yaklagimda ise, genclik 6n plandadir. Burada geng bir varlik imkanidir. O
kendi 6ziini yine kendisi belitleyecek bir varlik imkanina sahiptir. Bu yaklasim il-
kindeki sorunun temelden degistirilmesini gerektirir. Soru sudur: “Geng ne olmak
ister?”

Esasen, her iki yaklasimin da gencligin egitimi sorunuyla yakindan iliskili oldugu
aciktir, Ister gencin istenilen bir sekilde herhangi bir egitim modeliyle yetistirilmesi
olsun, isterse bizzat gencin kendisinin istedigi bir takim bilgi ve davranislart edin-
mesinde olsun, sonugta gencin bir egitim stirecinden ge¢mesi kaginilmazdir. Bunun
icin Birlesmis Milletlerce benimsenen “6grenim yapan, hayatit kazanmak icin ¢a-
lismayan ve kendine ait bir konutu bulunmayan kisi” (Gokge, 1975, 14) tanumi, 6g-
renim yapmayt genclik kavraminin actklanmasinda 6nemli bir 6zellik olarak
belirginlestirmesi, eksiklikleriyle birlikte, oldukca anlamlidir. Gercekten de tzerinde
birlesilen genel gecer bir geng ve genglik tanimi bulunmamasina ragmen, gencligin
egitimi, genclik kavraminin ayrilmaz bir boyutudur. Cinkii geng bir varlik imkani-
dir. Bu varligin kendisini disa agmasi, Rogers’in ifadesiyle bireyin kendisini gercek-
lestirerek 6zglin  ve mutlu bir varolus bicimi gelistirmek, ancak egitimle
mumkindur.

Ote yandan gengligin egitimi, gengleri egitmenin mesrulugu sorununu da berabe-
rinde getirir. Aslinda bu sorunun “Ni¢in?”’le degil, “Nasil?”la ilgili oldugu aciktr.
Cunkud “bireyin bir toplumsal varlik olarak, insan olma niteliklerini ancak toplumsal
bir cercevede kazanacagint kabul ediyorsak, geng kusaklarin egitilmelerini de zorun-
lu olarak onayliyoruz demektir” (San, 1985, 209). Fakat genclerin egitilmesinin
mesrulugu sorununu daha ¢ok, “aktarict” modele dayanan toplumdaki mevcut kil-
tiriin geng kusaklara aktarilmasi ve agilanmasi yontindeki egitim bigimi ile “yarati-
c” modele dayanan gencleri otonom bireyler olarak kabul edip degerler arasinda
kendi kararlarini belirlemeye onlart hazirlamak (Biytikdiivenci, 1993, 34-5) y6ntin-
deki demokratik egitim bicimi arasindaki karsitlikta aramalidir.

Bu makalede, Turkiye’deki genclik sorunlarinin kaynaklarini bu karsitlik baglaminda
ele alinan bir yaklasim denemesi ortaya konulmaktadir. Boyle bir yaklasima, kamu-
oyunda sivil toplum modelinde demokratikleserek kalkinma tartismalarinin yapildi-
g1 bir ortamda, 6zellikle toplumun ebedi mirascilart olacak gengligin egitimi
sorununun 6nem kazandigt temel fikrinden hareketle, oldukea ihtiyac vardir diye
dustnilmektedir.
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GELENEKSEL KULTUR-BATILILASMA iKILEMINDE GENGLIK

Turkiye’de genclik sorunlarinin, temelde toplumumuzun tarihiyle bitlikte ortaya ¢i-
kan sosyo-kiltirel yapinin, ¢agdaslasma siirecine girilmesiyle karsilastigr degisme
cabalart icerisinde olusan, 6zellikleri pek de belirgin olmayan tarihi-siyasi-sosyal-
kiiltiirel-ekonomik bir ortamdan kaynaklandigr diisinilmektedir. Gergekten de, 6-
zellikle Tanzimat’la birlikte gittikce yogunlasan bir ivme kazanan batililasma siireci,
her ne kadar modern Batt fikirleriyle iligkilerimizin artmasi, ¢esitli modern okullarin
kurulmasi, gazete ve dergilerin cogalmasi, medeniyet ve kilttrel yénden gelismemi-
zi etkilemisse de, toplumda giinimiize kadar ulasan derin sarsintilar da dogurmus-
tur (Akder, 1968, 621). Bu sarsintilar ilk olarak Bati medeniyetiyle karst karsiya
gelen bazit Osmanli aydinlarinda ortaya ¢ikmistir.

Batililagsma siirecinin cok 6nemli bir kesitini olusturan Tanzimat dénemi, asirlarca
insanimizin suurunda, mazisinde kazinmis halde bulunan degerlerinden, karsilagilan
Batt medeniyetinin ezici Gstinliigiine karst duyulan hayranlik ve asagilik kompleksi-
nin sonucunda Batinin taklit edilmesiyle ortaya ctkan yeni sekillerle beraber vazge-
cilememesi paradoksunun icten ice yasandigt bir ikilikler halitast olarak belirginlesir.
Batidan gelen riizgatlar o kadar hizli ve etkili esmistir ki, daha ylzyilin baglarinda
Reisiilkiittap Auf Efendi, Fransiz Thtilali’ni Voltaire ve Rousseau gibi “meshur zin-
diklarin eserleriyle husule gelmis bir fisk u fiicur cimbiisii” (Tanpinar, 1985, 51)
olarak niteleyip kiiciimseyerek Osmanli toplumuna takdim etmis, ancak ¢ ¢eyrek
ylizyil sonra ayni hareket Osmanlt toplumunu etkilemeye baslamustir. Oyle ki, inti-
hart ile pozitif bilimlere hizmet etmeyi distinecek bir noktaya gelen Besir Fuat ger-
cegl, bize “bir asirdan beri Avrupa’ya yonelme c¢abalart icinde tutulan hatali yolun
bir cephesinin nesiller tizerindeki yikici tesirini” (Okay, 74) gbstermesi bakimindan
son derece dikkat ¢ekici bir olaydir.

Gergekten de, XIX. yiizyithn sonlarina gelindiginde, toplumda en azindan aydinlar
ve yeni actlan okullardan mezun olan okumuslar arasinda bir medeniyet bunalimi
bas gosterir. Bu atmosferde geleneklere karsi kayitsizigt bir tarafa, aldigt Fransiz
terbiyesinin etkisiyle, toplumun degerleriyle uyusamadigi zaman onlart inkara kadar
giden, Ahmet Mithat Efendi’nin yabancilasmis, kéksiizlesmis aydinlart kastederek
“Dekandan”lar olarak niteledigi bir neslin toplandigi ve hatta yetistigi yeni bir ede-
biyat cevresi olan Edebiyat1 Cedide toplulugu ortaya ctkmustir. Cemil Meri¢’in
(1979, 57) ifadesiyle “Ulkesiyle gébek bagint koparan bir intellijansiyanin drami” o-
larak degerlendirilebilecek bir “kacts edebiyat” ortaya koyan Servet-i Fintn yazar-
lar1, “Avrupa dustncesinde un kazanan yazarlarin yazilarindaki natiralist,
materyalist, ateist, sosyalist, ya da anarsist argaclardan kendi kafalarina uygun bir
duistince kumagt dokurlar ki bunun en ayirict yani gegmisi ret, ¢aga kosmak, ona
uydurmak istegidir” (Berkes, 373). Bu yabancilasmus zihniyetin en glizel 6rneklerini
Servet-i Fiinan’un bagyazart olan Tevfik Fikret, yazdigt “Sis”, “Tarih-i Kadim” ve
“Mazi-Ati” gibi siirlerde vermistir.
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Tirk toplumunda batililasma hareketlerinin gittikce yogunlastigt 11. Mesrutiyet d6-
neminde ise, daha actk bir sekilde genglik bunalimindan s6z edilmeye baslanir. Bu-
nalimin kaynagt olarak da, genclere verilen egitimde batii degerlerle toplumun
geleneksel degerlerinin birbiriyle catisir bir sekilde ele alinmasi gorilur. Ziya
Gokalp (1973, 278-80) Yeni Mecmua’da yayinladigi bir yazida sorunu soyle ele alir:

Genglik arasinda din bubranimm dogmasina sebep, bir taraftan okullarda din
terbiyesi verenlerin hakiki Lslimiyet’i bilmemeleri, diger yonden de miispet ilimleri
okutan ogretmenlerin bu ilimlerin ashna Gdrenmis olmamalary, yani filozof bu-
lunmamalaridir. Genglik, bu iki tesir altinda diigiinmeye baglayinca, aruri ola-
rak, bir taraftan din ile aki arasmda diger yonden din ile drf arasinda
uyngmazglik oldugnna kani olur....

Iste hakiki Lslimiyet'i bilmeyen baze idretmenterin akla yabhut irfe 30t gelenekleri
dine ait gistermelers, genglerin ibnini sasirtan en biiyiik dmil olmugstur.

Gokalp sorunu bu sekilde ortaya koyduktan sonra, genclerde din bunaliminin
dogmasint 6nlemek icin, okullarda bir taraftan din derslerini veren Sgretmenlerin
bilimsel gercekleri, Islamiyetin akla 6nem veren bakis acistyla degerlendirebilmele-
rine yol acacak sekilde gercek Tslamiyet’i bilmeleri, diger taraftan da pozitif bilimleri
okutan ogretmenlerin bilimlerin ashini bilim-din ¢atismasina yol agmayacak sekilde
Ogrencilere 6gretmeleri gerektigini belirtir.

Bu sorun, Batt medeniyetinin temellerinin iyi algilanmamis olmasindan kaynaklanir.
Gergekten de Batt medeniyetini “hakkiyla takdir ederek geregi gibi degerlendirmek
glcligh” batililasma strecimizin en biylk engellerinden biri olagelmistir (Sayili,
1985, 15). Nedir bu hakkiyla degerlendirilemeyen?

Mimtaz Turhan (1994, 143-4)’a gbre bu engel, Batt medeniyetiyle aramizdaki esas
farkin “asirlarin bir mahsulii olan ilim, ilmi distince ve tefekkirden gelme atittd,
bir zihniyet farki oldugu”nun gérilmeyisidir. Turhan (1980, 45), batililasmamiza
engel olan sebepleri soyle agiklar:

Bu sebepler, Garp medeniyetini laytkiyla anlayamamak, bu medeniyetin ana unsur-
larinin nelerden ibaret oldugunu kavrayamamak, bu esas kiymetler arasindaki mu-
nasebetleri tespit edememek ve ise nereden baslanilmasi lazim geldigini tayin
hususunda acz gostermek, yani ne yapacagimizt bilememektir.

Su halde batililasma sertivenimizdeki basarisizliklarimizin temelindeki varolan esas
eksiklik zihniyet sorunudur. Nedir Batt zihniyeti? Bu zihniyetin genellikle su g
6geden olustugu ileri siriiliir: Ozgiirlik, bireycilik ve esitlik. Bu ii¢ 6ge rasyonalist
zihniyette bitlesitler. Bat1 tarihi sartlar icinde olusan ve ylzyillar siiren sosyal, eko-
nomik ve kiltiirel degismelerin sonucunda bu zihniyete sahip olmustur.

Acaba bugiin Tirk toplumunda yasanilan demokratiklesme siirecinin sancilart igeri-
sinde ortaya ¢ikan genglerin ailelerinden ve egitim ortamlarindan kaynaklanan bas-
kinin, kusaklar catismasina yol agan sorunlarin temelinde, toplum bireylerinde
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Ozgirliket, bireyci ve rasyonalist bir zihniyetin yerlesmemesi olgusu olmasin? Ger-
¢ekten de Ozellikle daha Cumbhuriyetin ilk yillarindan itibaren Batidaki reformcu
egitim akimlarinin tizerinde durdugu “hayat ve ¢ocuga gorelik”, “kendi kendini yo-
netme”, “faaliyet ve is” gibi yeni egitim prensipleti programlara esas alinarak ¢esitli
dizenlemelere ve uygulamalara gidildigi halde, bugiin hala egitim sistemimizin ge-
leneksel hava igerisinde 6gretmen ve program merkezli bir anlayisla demokratik e-
gitimden uzak bir yapt arz etmesi disiindiricidiir. Béyle bir yapi icerisinde
genglerin okullarda aldig1 egitim ve 6gretim ile hayata atldiklart zaman kargilastikla-
11 gercekler arasindaki karsithiktan ortaya cikan uyum sorunlari ve hayal kirikliklari,
Turkiye’de genglerin egitiminden kaynaklanan sorunlar olarak giincelligini ve 6ne-
mini korumaktadir. Oyle ki kisilik ve bireysel farklart dikkate almayan séz konusu
Orglin egitim ortamina, Tirk ailesinin geleneksel baskict ve asirt koruyucu 6zelli-
ginden kaynaklanan aile ortami1 da eklenince, genglerde otonom davranslar gelis-
tirme, yapict ve yaratict faaliyetlere girme, bagimsiz diistinebilme ve karar verebilme
gibi dogrudan dogruya 6zgirlitk ve bireysellige 6nem veren rasyonalist bir zihniye-
tin eksikligi nedeniyle olduk¢a 6nemli psiko-sosyal sorunlar ortaya ¢tkmaktadir.

Aslinda genglerimizin bir ¢cok sorunu da, gegcis halinde olan bir toplum olmamizdan
kaynaklanmaktadir. Tiirk toplumu Tanzimat’tan bu yana medeniyet ve kiltir degis-
tirme yoluna girmistir. En genis anlamiyla medeniyet ve kiiltiir, sonugta bir yasayis
tarzindan baska bir sey degildir. Ancak bu yasayis tarzi, belitli bir tarihi olusum si-
recinde gelisen kurumlarin, belitli bir zihniyet ve dinya goérisiiniin sonucu olarak
ortaya cikar. Iste Osmanlt toplumunun da kendisine 6zgii bir yagayis tarzi, bir din-
ya gorisi vardt. Halbuki II. Mahmut devrinde baslayan medeniyet ve kultiir degis-
melerinde temelli bir zihniyet degisikligine yol agacak bir yontem izlenmediginden,
gOriiniiste batilt fakat 6zde yine dogulu olan bir toplum yapisinin ortaya ¢tkmasina
neden olundu. Daha da 6nemlisi, eski kultirdeki fonksiyonel hayat unsurlar ve ku-
rumlari, yerlerine tatmin edici yeni unsurlar ikame edilmeden ortadan kaldirildi
(Turhan, 1994, 163-4). Sonugcta kiltiiriin maddi gérintslerinde meydana gelen de-
gismelere karsilik, 6ztinde temelde bir degisiklik olusumu yasanamadigindan “kiil-
tiirel gecikme” denilen sosyal olgu, hayatin biitin alanlarinda derin etkisini gosterdi.
Bu bir “kiltir soku” idi. Kiltiir sokunun sonucu olarak toplumun sosyo-kiiltiirel
hayatinda bir ¢cok aksakliklar meydana geldi. Ekonomik ve sosyal yapidaki hizli de-
gismeler toplumu koksiizlestirdi. Alsilagelen sosyal kurumlarin  degismesi,
inanilagelen degetlerin anlamini yitirmesi, insanimizda hayatin anlamsizlig1 ve gi-
vensizligi duygusunu pekistirdi (Ergil, 1980, 61). Elbette boyle bir ortam i¢inde
gengler kendilerinden 6nceki kugaklari yetetli ve olumlu benimseyememekte, onla-
rin gelenek, din, ideoloji, dinya ve hayat gérisi gibi degerleriyle catigmalar yasa-
maktadir. Bunun icin gen¢ kusaklar baska ve yeni degerler arama ¢abast igine
girmektedir. Bu arada dengeli, tutarli, akla ve gerceklere uygun giivenilir yetiskin
sesi duyamadiklart 6l¢tide de hem kendilerine, hem ¢evreye giderek yabancilastiklar
ortadadir (Eksi, 1977, 105-6). Nitekim bugtn Turkiye’nin metropollerinde de orta-
ya ¢ikan hippiler, heavymetalciler, uyusturucu bagimlidart gibi kimlik karmasasindan
bir ¢ikis yolu olarak toplumdan kendilerini soyutlayarak, karst kiltiir olusturan
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gruplar yaninda, 6zellikle kendileri i¢in en Gmit verici gbriinen ideolojilere saplanip
siddet ve terdr hareketlerine giren genclerin sorunlarinin kaynaklarini, s6z konusu
yabancilasma olgusunda aramak yerinde olacaktur.

KULTUREL BELIRSIZLIK VE PARCALANMA

Bugiin gerek toplum gerekse egitim sistemi olarak yekpare bir kiltiirel referans cer-
cevesine sahip olamadigimiz agiktir. Her ne kadar daha Cumbhuriyetin baglarinda
Tevhid-i Tedrisat Kanunu cikarilarak egitim ve 6gretim aynt amaclar etrafinda bir-
lestirilmeye calisiimussa da, bugiin Milli Egitim Bakanligi'na baght Anadolu, Imam-
Hatip ve normal liseler ile 6zel okullarin her birinde ayrt ayri degetlere yonelen
farkli zihniyetlerde gencler yetistirilmektedir. Buralarda yetisen genclerin -Ziya
Gokalp’in (1982, 300-1) “Levanten-Sofi-Tanzimatct” tiplemesini hatirlatan sekilde-
bir kismi, tamamen Batiya acik bir kimlik modeli gelistirirken, bir kisminin anti-laik
bir davranis ve duslnis tarzina girdigi, diger bir kisminin ise kiltiire yabanct ve
hatta disman bir zihniyet sahibi oldugu ileri stirilmektedir. Tirkiye’de bugiin genc-
lige genelde belli bir referans ¢ercevesi olmaktan uzak kiiltiirel bir belirsizlik ve hat-
ta bir killtiir parcalanmast s6z konusudur. Béyle bir belirsizlik ve parcalanmighk
icinde, geng karsilastigt olaylar1 ve kendisine benimsetilmek istenilen degerleri, nasil
actk ve net bir sekilde algilayacaktir? Giderek bu durum, Tirk toplumunda yaygin
bir sekilde hissedilen kimlik bunalimint dogurmaktadir. Bunalimdan en ¢ok nasibini
alanlar da, dogal olarak, heniiz kisiliklerini olusturma stirecinde olan gengler olmak-
tadir. Boylece kimligini saglam dayanaklara oturtamayan gencler, otonomi ve giri-
sim yetenegini gelistirememekte, dolayisiyla da aile, okul, is ve giinlik hayatta
bircok sorunlarla karsilasmaktadir. Egitim siirecinde, 6zellikle yiksekdgrenim sira-
sinda daha 6nce i¢inde yasadigr kir veya kiiciik sehir hayatinin geleneksel degerleri
ile icine girdigi buytk sehirlerdeki tiniversite ve kent hayatinin yeni degerleriyle kar-
silasan geng, bu iki ayr1 diinya arasinda bocalamakta, okulda basarisiz olmakta, ¢o-
gunlukla hemen dayanacak insanlar veya gruplar arama ylziinden cesitli ideolojik
gruplara girmekte, eski deger yargilarina isyan ederek cinsel bakimdan hi¢bir kural
tanimayan astri cinsel 6zglrlik davranislart gosterebilmektedir.

Kiltiirel belirsizlik ve anomi, bugtin Ttrk toplumunda &ylesine belirginlesmistir ki,
din gibi kiltirin asli unsurlarina yaklasim acisindan devlet ve genis halk kesimleri
karst karsiya bile gelebilmektedir. Din derslerinin her seviye ve tiirdeki okul prog-
ramlarindan 1930’lu yillarda ¢ikarilarak din egitimine herhangi bir sekilde yer veril-
memesi, (Okutan, 1983, 417-8) sonucta 1950’li yillardan itibaren halkin istek ve
beklentileri dogrultusunda Tmam-Hatip Okullarinin agilmasina neden olur. Bugiin
bazi kesimlerce, bu okullarin halkin ragbetine karsilik, sekiz yillik zorunlu egitimin
bir uygulamasi olarak kapanma ile kars1 karsiya gelmesi durumu, temelde dine karst,
devlet ile halk arasinda varoldugu ileri siirillen farklt yaklagimdan kaynaklanmasina
baglanmaktadir. Diger taraftan tUniversitelerde yasanan basOrtisi sorunu, genclik
sorunlarinin sosyo-kiltiirel boyutlarinin Tirkiye’de aldigi mesafeyi gostermek ac1-
sindan ilginctir. Yine laiklik tizerindeki tartismalar, bu kavramin bir yoniyle “halk”
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ve “yonetim” tarafindan farkli algilamistyla ilgilidir. Bu catisma ve farklilasma, yal-
nizca yekpare bir halk ile yonetim arasinda degildir. Farkli halk kesimleri arasinda
da ¢atisma vardir. Oyle ki, sosyo-kiiltiirel par¢alanmislik ve anomi, 1970l yillarda
toplumun “sol” ve “sag” olarak bélinmesi olgusuna neden olurken, 1990’ yillarda
da “laik” ve “anti-laik” seklinde yeni bir bélinme tehlikesinin giindeme gelmesinde
en 6nemli nedenlerden birisi olarak gorilmektedir.

Bugiin Turk toplumu icin diger bir béliinme tehlikesi, ¢ok daha farklt bir bicimde
Giineydogu ve Dogu Anadolu Bélgelerindeki Kiirt sorunuyla yasanmaktadir. Ozel-
likle bu bélgelerde yetersizliklerin kaynaklik ettigi bu sorun, bir taraftan PKK tero-
rl seklinde en acimasizca siddet olaylarina déntsiirken, diger taraftan da toplumun
bir tirli kurulamayan kaltirel biitiinlesmesine yeni darbeler indirmektedir.

Boylesine tehlikelerin yasandigi bir toplumda, gengligin belli bir kimlik olusturma-
sint beklemek oldukea iyimserlik olur. Kald: ki, cumhuriyet déneminde toplumu
belli bir kultiirel kimlik etrafinda toplama isinde pek de basarili olunamadigt kabul
edilen bir gercektir. Nitekim Turk kimliginin tarihsel kékleri tzerine ileri stirtilen
gorislerin (Giveng, 1993) farkliligi, hatta bunlarin birbirleriyle ¢elisen paradigmala-
r1, Tirk toplumunun kiltiirel kimligi konusunda insant “Biz kimiz?” sorusuyla karst
karstya getirip sasirtmaktadir. A. Hamdi Tanpinar (2000) bu soruyu, “Huzur’da
Cumbhuriyet inkilaplarinin yarattigr “kalttr boslugu” ve “medeniyet krizi” kavramla-
riyla romanin kahramani Mimtaz vasitastyla okuyucuya sordurur.

Esasen, Tanzimat’la baslayan, Mesrutiyetle olgunlasan ve Cumhuriyet déneminde
tamamen ortaya ¢ikan kiltiir boslugu ve kiiltiirel kimlik sorununun kaynaklari iki
kutupludur. Bu kutuplara loanna Kuguradi (1981, 53-4) séyle deginir:

Yiigyimizin bagimda, benzemege ¢alistiginz, batr... nasil bir batyydi? Sizle sa-
vunuculugunn yaptigs ve klasik cagdan beri diisiindirlerin batr diisiince taribine ge-
tirdigi - deerlerin - codunu fiilen  hice sayan; kendisinde gecerli olan  deger
yargilarinin, sile savundudn dederlere ters diistiigi ve bu ikiyiigliiliide karst bay-
kaldirmalarm basladgs bir bate: yirminei yiizyim baglarmdaki igin icin kayna-
yan bats.

Baylece batidan bize gelenler arasinda, o dinemin deder yargilar: ve o dinemdeki
batinmn dertleri de geldi, hem de gecimeli geldi ve batimmnfkinden gok farkl: olan
toplumsal-kiiltiirel yapimizdan gelen sorunlarla birlesti. Atatiirk’iin 1938’ ka-
dar, 0zel ve taribsel kisiligi ile cok defa Rurdugu gecici denge, gerceligin teshisini
gorlastirmstir. Ve Atatiirk devriminin neler getirdigi, ancak Atatiirk’iin olii-
miinden sonra goriilmeye baglanmistir. Bundan dolays, bugiin Atatiirk’iin yap-
teklarzyla gecinmege calssmak, gercekte ya da sozde geginmede ¢alismalk, cikar bir
yol olpnyor.

Gergekten de, resmi tarih tezinin okul programlarinda yogunlagsmasina karsilik,
1960, 1971 ve 1980 askeri miidahalelerinin her defasinda Kemalizmi yeniden pekis-
tirmeye yonelik suni ¢abalarin mantigini anlamak pek mimkin gérinmiyor. Her
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ti¢ miidahalede de genclik hareketlerinin yogunlastigi ortamda yasanilan sorunlarin
kaynagini, boylesine basit ve isi ucundan alan bir yaklasimla Atatiirk inkilaplarindan
tavizler verme veya sapmada gérme zihniyetiyle, tlke sorunlarinin ¢éziminin
mimkiin olmadigt hususu, bugiin tizerinde durulan ve tartisilan en 6nemli konulat-

dan biridir.

SONUC

Aslinda bu sorunlarin temelinde pek dikkate alinmayan ¢aga 6zgl evrensel bir olu-
sum vardir: Cagdas/teknolojik toplumun kendi icinde gelistirdigi deger sorunlari ve
her zaman kolayca bir sosyal anomiye donisebilecek karmagik iligkiler diizeni.
Keniston “Amerikan Toplumunda Yabancilasmis Genglik” (1965) adli eserinde,
¢agdas toplumun strekli olarak gencin deger sistemlerinden yabancilagmasina kay-
naklik ettigini savunur. Ona goére, ¢agdas toplum gecirdigi uzun siireli toplumsal
degisim ve parcalanma nedeniyle, gencler i¢in hem cazip degildir, hem de genglere
actk degildir. Gengler, boyle bir toplumda yetigkinlerin diinyastnt tmit kiric, hile-
kar, sapik, zorlayict ve anlamsiz bir diinya olarak goriirler (Eksi, 1977, 67). Cagdas
toplumda ortaya c¢ikan sosyal degismeleri, genclik acisindan, Atalay Yoritkoglu
(1985, 196-9) ise soyle degerlendirir:

20. Yiigyhn bas dondiiriicii gelismeleri kusaklar arasmnda siiriip gelen catismay:
su _yiiziine ¢ikards. Bilimsel ve teknolgjik yenilikler yasam bicimlerini ve deder
yargilarine dedistirdi... ¢agdas toplumlardaki asir uzmanlasma odretim siirecini
nzatarak genclerin topluma karismasim geciktirdi. Ote yandan gittikce uzun ya-
sayan eski Rugaklar nzun siren ¢alyyma alanlarmda kalarak genglerin yolunu
tikadilar.... makinelesme beden giiciine olan gereksinimi de azgaltt...

Tiim bu nedenler gencligin belli bir kesiminin topluma yabancilagmasi siirecini
dognrdn. Gengler yetiskinlerin diinyasina kuskn ve giivensizlikle bakzyorlar. Bu
diinya onlara karmagik, soguk, asir: uzmanlasmis, acimasiz, insandan ¢ok sey
alsp gotiiren bir ortam olarak goriiniiyor....

Bir baska celiski de surada yatmaktadsr: Kiiltiirel degisme tefenolojik dedismenin
gerisinde kalmaktadrr. Bu nedenle gence evde asilanan degerler ile toplumdaki de-
Serler bircok konnda celismektedir.... Bu degerler karsisinda geng icin gerceke de-
Serler ve anlamly amaglar bulmafk cetin bir arayss ve secim isi olmaktadsr.

Gergekten de, 6zellikle 1950’1 yillardan bu yana Turkiye’de genclik sorunlarinin
kaynaginda da, sanayilesme, kentlesme siireciyle birlikte ortaya ¢ikan ¢agdas toplu-
mun evrensel sorunlar yatmaktadir. Ancak gecis halinde bir toplum olarak heniiz
bazi degetlerin etkilerini stirdiirmeleri nedeniyle, bu sorunlar Bati toplumlarindaki
genglige gore bizde daha az belirgindir. Buna karsilik, cagdas Bati toplumlarinda
yuzyillardir stiren olusum icinde ortaya ¢ikan bazi kurumlar, s6z konusu sorunlarin
yayginlasmasini en aza indirerek genclere tatmin edici rasyonel araglar sunarken, biz
bu araclardan yoksunuz. Her zaman 6vindigimuz Turk aile kurumu ise, bir taraf-
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tan gin gectikce yipranmakta, bozulmakta ve genclere sorunlarinin ¢éziimiinde re-
ferans cercevesi olmaktan ctkarken, diger taraftan da bizzat otoriter ve asirt koru-
yucu yapistyla bazi sorunlara kaynaklik etmektedir.

En genis anlamiyla halen sahip oldugumuz kiltir yapimiz, ¢agdas kultirle celis-
mektedir. Bir taraftan geleneksel degerlerin dnemini vurgulayan ve onlart yasatmaya
cabalayan kultiirel atmosfer, diger taraftan da kalkinmak i¢in batili gibi olmak ge-
rektigi seklindeki yonlendirmeler arasinda kalan genglik, bocaliyor. Cogu defa yap-
tug ise, Batiya Oykiniirken ancak maddi unsurlarini, yani Batt medeniyetinin
temelindeki zihniyetten ¢ok bunlarin somut goériuntilerini benimseyerek taklit¢i o-
luyor, giiliing kaliyor.

Bugiin hala “cagdas uygarlik diizeyine ulasma” idealinde ¢ektigimiz sikintilarin, kar-
silastigimiz engellerin, tizerinde durulmaya calisilan genglik sorunlatinin temelindeki
sosyo-kiiltiirel ¢eliskilerden kaynaklandigt diisiniilmektedir.



O.Kafadar 115

KAYNAKLAR
Akder, N. (1968). Universite buhrant ve gengligin bunalimu. Tiirk kiiltiirii, 6 (69), 603-643.
Berkes, N. (?). Tiirkiye'de cagdaglagma, Istanbul: Dogu-Bati Yaymnlari.

Buyukdiivend, S. (1993). Turkiye’nin demokrasi ve egitim sorunu. Egitinz Bilimleri
BirinciUlusal Kongresi Ankara 24-28 Eyliil 1990, Bildiriler II-I Egitim Programlars ve Ogretim.
Ankara: Ankara Uni. Egitim Bilimleri Fakiiltesi Yayinlari, 33-35.

Ergil, D. (1980). Tiirkiye'de teror ve siddet yapisal ve kiiltiirel kaynaklar,, Ankara: Turhan
Kitabevi.

Eksi, A. (1982). Genglerimiz; ve sorunlary, Istanbul: Istanbul Uni. Yaynlari.
Gokge, B. (1975).Gecekondn gencligi, Ankara: Hacettepe Uni. Yayinlari.
Guveng, B. (1993) Tiirk kimligi, Ankara: Kilttr Bakanligr Yaymlarr.

Kagitcibast, C. (1973). Genglerin tutumiar: Eiiltiirler arast bir kargilagtirma, Ankara: ODTU
Yayinlar1.

Kuguradi, 1. (1981). Bugiinkii Tiirkiye’de 6zgiirliik sorunu, I1. Simpogyum klasik diisiince ve
Tiirkiye 1977, Ankara: Ttirk Tarih Kurumu Yayinlari, 41-55.

Merig, C. (1979). Bu Ulke, (4.b), Istanbul: Otitken Yayinevi.
Okay, M. O. (?). [k Tiirk pozitivist ve natiiralisti Besir Fuad, Istanbul: Dergah Yaymnlart.

San, C. (1985). Genglik ve demokrasi egitimi, Gengligin editimi ve sorunlar,, Ankara: TED
Yayinlar, 205-213.

Sayili, A. (1985). Batillilasma hareketimizde bilimin yeri ve Atatiitk, Erden, 1, 11-24.
Tanpnar, A. H (1985). 79 uncu asirda Tiirk edebiyat: taribi, (6.b.), Istanbul: Caglayan Yayinlart.
Tanpinar, A. (2000). Huzur, Istanbul: Dergah Yayinlari.

Turhan, M. (1994). Kiiltiir degismeleri Sosyal Psikoloji Bakimndan Bir Tetkik, Istanbul: Marmara
Uni. Tlahiyat Fakiiltesi Vakfi Yayimlar.

Turhan, M. (1980). Garplilagmanm neresindeyiz, Istanbul: Yagmur Yayinlart.
Yorikoglu A. (1985). Genglik cagr rub saghgs egitimi ve rubsal sorunlars, Ankara: Tiirkiye Ts
Bankast Yayinlar1.

Ziya Gokalp (1973). Terbiyenin sosyal ve kiiltiirel temeller I, Haz. Riza Kardas, Istanbul: MEB
Yayinlar1.

Ziya Gokalp (1977). Tiirkgiiliigiin esaslary, Istanbul: Varlik Yayinlart.



