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OZET

Bu calismada Uclincii Uluslararast Fen ve Matematik Calismasindan (TTMSS)
elde edilen Tirkiye verileri Dogrusal Yapisal Modelleme yontemi kullanilarak
analiz edilmistir. Bu analizin amact sekizinci sinif 6grencilerinin Fen ve Ma-
tematik alanlarindaki basarilarini belirleyen etmenlerin ortaya ¢ikarilmasidir.
Fen ve Matematik basarilari icin veriye uyum saglayan iki model yorumlan-
mistir. Matematik ve Fendeki basariy1 yordayan iki 6nemli degisken basari-
basarisizlik algisi ve sosyo-ekonomik dizeydir. Diger yandan, proje ¢alisma-
lary, stnuf ici tartisma, stnuf ici grup calismalart gibi 6grenci merkezli etkinlikler
kapsaminda ele alinabilecek etkinliklerin sikligt arttikca Tirk 6grencilerinin
basart duzeyleri digmektedir. Bu sonug, egitim sistemi icerisinde kullanilan
yontemlerin 6gretmen yeterlikleri ve 6grenci beklentileri acisindan tekrar
g6zden gegirilmesi gerektigine isaret etmektedir.

Anahtar Sozciikler
Fen ve matematik basarist, dogrusal yapisal modelleme
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Abstract

In this study Turkish data in the Third International Science and Mathemat-
ics Study (TIMSS) were analyzed by Linear Structural Modeling. The pur-
pose of this analysis is to investigate the factors effecting students
achievements in Science and Mathematics at the 8 grade level. Two models
were fitted and interpreted for the mathematics and science achievement.
Perception of success and socio-economic status were identified as two im-
portant latent vatiables to predict achievement in mathematics and science.
On the other hand, as the frequency of classroom activities, which could be
considered as student-centered, such as project works, classroom discussions
and group work increase, students achievement level decreases. This finding
points out that the educational strategies being used within the educational
system should be reconsidered again with reference to teacher competencies
and students expectations.

Keywords
Science and mathematics achievement, linear structural modeling
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GIRIS

Ucgiinci Uluslararast Matematik ve Fen Calismasi (Third International Mathematics
and Science Study-TIMSS) ilk olarak 1995 yilinda 41 tlkenin katilimi ile egitim po-
litikacilarina, program gelistirme uzmanlarina, ve arastirmactara kendi tilkelerindeki
egitim sistemlerini daha iyi anlamak amact ile bir temel olusturmak tizere baglamig-
tir (Martin ve dig., 2000; Mullis ve dig., 2000). Sonuglar uluslararast karsilastirmaya
imkan verecek kadar kapsamli ve detaylidir. Bu projede yalniz bagari testleri degil,
Ogrenci, 6gretmen ve okul yoneticisi anketleri de kullanidmistir. Anket sonuglariyla
basari diizeyleri arasinda iliski kurulmaya calisiimaktadir. Proje IEA (International
Association for the Evaluation of Educational Achievement) kutumu tarafindan
gerceklestirilen uzun soluklu bir ¢alismadir. Ozellikle matematik ve fen alanlarinda
veri toplama islemleri 1995, 1999, ve 2003 yillari icin tasarlanmustir. Ciinkii bu pro-
jenin temel hedefi, tilkelerin sonuglardan elde ettikleri ¢ikarimlart sisteme yansittik-
tan sonra egitim sistemi ile ilgili olarak zaman igerisinde nelerin degistiginin
izlenmesidir. Ozellikle de 1999 yilinda tekrarlanan projede iizerinde durulan, fen
ve matematik alanlarinda, 6grencilerin temel becerilerde 1995 yilina gére nasil bir
gelisme gosterdikleridir. Uluslararasi raporlara gére Turkiye’deki sekizinci sinif 6g-
rencileri hem matematik hem de fen bilgisi basarisinda uluslararasi ortalamanin al-
tinda kalarak 1999 yilinda ¢aligmaya katillan 38 iilke icerisinde matematikte 31. ve
fen bilgisinde 33. sirada yer almustir (Martin, ve dig., 2000; Mullis, ve dig., 2000).
Tirkiye bu ¢alisgmaya ilk defa 1999 yilinda katldigt icin gelisimi izlemek su anda
mimkin degildir. Ancak bu tek katiim sonucunda elde edilen bilgilerden de 6-
nemli ¢ikarimlar yapmak mumkindiar. TIMSS calismalart segkisiz bir 6rneklem
tzerinden gerceklestirildigi icin sonuglart biytik 6l¢ctide genellenebilir 6zelliktedir.

Gerek ¢ok sayida tilkenin katilimi gerekse hem basari diizeyleri, hem de 6grencile-
rin belli 6zelliklerine déntik anket bilgilerini icermesi nedeni ile, TIMSS tiim diin-
yada arastirmacilarin ilgisini ¢ekmis, gerek ulusal dizeyde gerekse uluslararasi
diizeyde TIMSS’le ilgili olarak bir ¢ok calisma yapilmustir.

Bu calisgmalarin 6nemli bir bolimi korelasyona dayali ¢alismalardir. Beverly ve
Darrel (2000) 6grencilerin kirsal bolgelerde ya da sehir merkezinde yastyor olmala-
rinin fen ve matematik basarst ile iliskili oldugunu géstermistir. Shen ve Pedula
(2000) 6grencilerin matematik ve fen basartlar ile akademik yeterlik ve konularin
gliclik diizeyine iliskin algtlart arasinda iliski oldugunu gostermistir. Yine aynt sekil-
de Shen (2002) sekizinci siuf 6grencilerinin fen ve matematik basarilart ile bu alan-
lara iliskin algilar1 arasindaki iligkileri arastirmistir. Calismaya katilan tilkeler bazinda
fen ve matematigi kolay bulduklarini, sevdiklerini ve bu alanlarda iyi olduklarini
s6yleyen 6grencilerin, bu alanlati zor bulan, daha az seven ve daha az basarili oldu-
gunu soyleyenlere gére daha basarilt olduklart gérilmiistiir. Ancak, iilkeler arasinda
bu karsilastirma yapildiginda, bagarili iilkelerin 6grencileri, siralamada alt gruplarda
yer alan iilke 6grencilerine gére fen ve matematigi daha zor bulduklarini séylemek-
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tedirler. Ornegin Japon 6grenciler, Giiney Afrikali 6grencilere gore bu iki konu a-
lanini daha zor bulmaktadir. Yine benzer bir ¢alismada ise House (2000) TIMSS’in
Irlanda verilerinde fen 6grenmekten zevk aldiklarini ve fenin énemli oldugunu séy-
leyen Sgrencilerin fen testinde daha yitksek puanlar aldiklarini, fende bagarili olmak
i¢in sansa ve yetenege ihtiya¢ duyuldugunu séyleyen Ggrencilerin ise daha dusiik
puanlar aldiklarini géstermistit. House (2001) TIMSS’in  Japonya verilerini kul-
landig1 bir calismasinda, 6gretmen agirlikli sinuf ici etkinliklerde, daha ¢ok kurallari
verip tanimlayan, daha ¢ok agiklama yapan, sik 6dev veren, problem ¢bzen ve giin-
lik hayata dontk daha ¢ok 6rnek veren dgretmenlerin 6grencilerinin daha bagarili
olma egiliminde oldugunu gostermistir. Diger yandan, grup calismasi yapan, birbir-
lerinin 6devlerini kontrol eden Sgrencilerin bagarilarinin daha dasiik olma egili-
minde oldugu dikkati gekmektedir.

TIMSS ile ilgili bir grup arastirma da modelleme ¢alismalarini kapsamaktadir.

Bos ve Kuiper (1999) sekizinci stnuif grencilerinin matematik basarilarina etki eden
faktorleri saptamak icin yaptiklart modelleme calismasinda, TIMSS verilerini kulla-
narak Avrupa’da 10 farklt egitim sistemini karsilastirmislardir. Bu 10 farkll egitim
sisteminin ¢ogunlugunda evde egitime yonelik etkinliklerin, okul dist etkinliklerin
ve matematige yonelik tutumlarin basart tizerinde etkisi oldugu ortaya ¢ikmustir.
Bunlardan matematige yonelik tutum ve evde egitime yonelik etkinliklerin olumlu,
okul dis1 sosyal etkinliklerin ise basart lizerinde olumsuz etkileri oldugu gézlenmis-
tir. Bu calismada ayrica, cinsiyetin, anne ve arkadaslarin bagari beklentilerinin  6g-
rencilerin  matematige yonelik tutumlarini belitleyici oldugu ortaya ¢ikmistir.
TIMSS verileri  kullanilarak  yapilan bir bagka modelleme c¢aligmasinda
Papanastasiou (2000), Kibrisli Rum, Japon ve Amerikan 6grencilerini karsilagtir-
mustir. Bu ¢alisgmaya gére matematik tutumunu etkileyen en glcli faktor, Kibris ve
Japon modellerinde 6gretim, Amerika modelinde ise tesviktir. Tutum tizerinde etki-
li olan bir diger faktSr Japonya’da Ogrencilerin yakin cevrelerinden aldiklart tesvik,
Amerika’da 6gretim, Kibris’ta ise sosyoekonomik statiidiir.

TIMSS’le ilgili ulusal dizeyde de calismalar yapilmistir. Elde edilen verilerin farkl
acilardan farklt kiiltiirlerde ve dillerde detaylt olarak incelendigi gorilmektedir
(Robitaille ve Beaton, 2002).

ﬂgﬂi aragtirmalarin incelenmesinden de anlagilabilecedi gibi, TIMSS calismalari ¢cok
farklt acilardan yorumlanmakta, bunlar icerisinde &zellikle modelleme calismalart
Ogrenci anketi bilgileri ile bagart puanlarint birlestirmesi agisindan oldukca 6nemli
sonuclar vermektedir.

Bu arastirmada, TIMSS’in Ttrkiye verileri kullanilarak fen ve matematik icin 6g-
rencilerin anketlere verdikleri cevaplarla bagari puanlari arasinda iligkiler kurulmaya
calistlmustir.  Bu iliskiler Dogrusal Yapisal Modelleme (Linear Structural Modeling)
yontemleri kullanilarak gerceklestirilmistir. TIMSS verilerinden pek ¢ok model o-
lusturmak miimkiindiir. Ancak bu makalede tizerinde ¢alisilan tim modeller degil,
fen ve matematik icin birer genel model sunulmakta ve yorumlanmaktadir. Model-
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ler LISREL paket programi kullanilarak hazirlanmistir (Jéreskog ve Sorbom,
1999a).  Elde edilen sonuclarin Tirk egitim sistemi icerisinde degerlendirilmesi
beklenmektedir.

YONTEM

Orneklem

Tiirkiye’de 6grenci anketleri ve basari testleri 7841 égrenciye uygulanmistir. Og-
renciler Milli Egitim Bakanligi’nin destegi ile Canada Statistics tarafindan segkisiz
Ornekleme yontemi ile beliflenmis, sehir merkezleri, ve kirsal kesimlerdeki farklh
okul tipleri 6rneklemeye tabakalandirilarak dahil edilmistir. Yaklastk 7841 sekizinci
sinif 6grencisi hem anketleri doldurmusg, hem de sekiz ayr1 formdan olusan basart
testlerini cevaplandirmiglardir (Martin, Gregory ve Stemler, 2000).

Kullamilan Araglar

Bu arastirmada TIMSS’in 6grenci anketi verilerinin bir kismi ve Madde Tepki Ku-
rami1 kullanilarak kestirilen basart puanlart kullanilmustir. Ogrenci anketinde 39 so-
ru bulunmaktadir. Bu sorular genel olarak, Ogrencilerin demografik Szelliklerd,
anne ve babanin egitim diizeyleri, matematik ve fene yonelik tutumlar ve gorisler,
matematik ve fen derslerindeki sinif ici etkinlikler ile ilgili bilgileri icermektedir. Ba-
sar1 testlerinde icinde fen ve matematik sorulart bulunan sekiz ayri kitapeik kulla-
nilmustir.  Ancak kitapgiklar arasinda ortak sorular bulunmaktadir. Her 6grenci
tim kitapciklardaki sorulart cevaplamadigt icin TIMSS calismalarinda tek bir bagari
puant kestirilmemekte, her bir birey icin her konu alaninda bes ayri puan tanim-
lanmaktadir. Ortak sorulardan yola ¢ikilarak her bir bireyin kendi cevapladigt test-
teki yetenek Olciisii kestirilmekte, ayni zamanda cevap vermedigi sorulardaki olasi
basarist da ortak sorulardaki cevap dagilimlarindan yola cikilarak kestirilmektedir.
Bu kestirimler madde tepki kurami modelleri kullanilarak gerceklestirilmektedir. Is-
tatistiksel analiz agsamasinda basart degiskeni bu bes ayr1 puan dikkate alinarak ta-
nimlanmaktadir. TIMSS calismalarinda matematik testinde 37 actk uclu, 125 ¢oktan
secmeli olmak tGzere toplam 162 soru kullanilmistir. Fen testinde ise 42 acik uglu,
104 coktan segmeli olmak tzere toplam 146 soru kullandmistir (Martin, Gregory ve
Stemler, 2000).

Analiz

Calisma icin gerekli olan veri internetten indirilmigtir [ISC (International Study
Center),1999]. Istatistiksel analizler farkli asamalarda gerceklestirilmistir. Soyle ki;

1. Ogrenci anketinin boyutlarinm belirlenmesi: Bu amagla 6grenci anketinde yer a-
lan sorular temel bilesenler faktér ¢éziimlemesi yontemi ile incelenmistir.
Bu inceleme bazt sorularda farklilik oldugundan matematik ve fen bilgisi
icin ayri ayri yapimistir.
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Belirlenen her bir boyutun anlamiy sayida sorn grubundan olusup olusmadiginin ince-
lenmesi: Bu amagcla olusan boyutlardaki sorularin faktdr yikleri, faktorlerin
0z degerleri ve faktorlerde toplanan sorularin i¢ tutarlilik  katsayilart ince-
lenmistir.

Olusturulan boyntlardan elde edilen faktor puaniarmmn basar: puanlar: ile korelasyon-
larinin incelenmesi: Onerilecek modelin anlamlt olabilmesi igin basart puanla-
11 ile kiimelenen anket sorulart arasinda belli oranlarda korelasyon olmasina
dikkat edilmistir. Bu agsamada bazi soru gruplar calismanin kapsami digin-
da tutulmustur.

Segilen boyntlardaki faktir yiikii en yiiksek olan ve ilgili boyutu en iyi yansittrgr diisii-
niilen sorularm secimi: Boyutlardaki her soru dikkate alinmamus, 6nerilecek
modelin en basit sekilde tanimlanmast icin faktérlerdeki boyutlarda en ¢ok
yiklenen anket sorulart ¢alismaya dahil edilmistir. Buradaki en 6nemli 6l-
¢iit, her bir boyutta en az ti¢ sorunun kullandmasidir. Bu say1 ortitk degis-
kenlerin olusturulmast icin yeterli ~ bir sayt olarak Onerilmektedir
(Schumacker ve Lomax, 1996).

Segilen anket sorular: ile basar: puanlar: arasimdaki korelasyon matrislerinin olustu-
rulmase:  LISREL kullanarak farkli modelleri test etmek icin olusturulan
korelasyon matrislerinde “listwise” yontemi kullanilarak temizlenen veriler
kullanilmigtir. Bu y6ntem tiim cevaplari tam olan 6grenci gruplarint kul-
lanmay1 gerektirmektedir. TIMSS verilerinde kayip oranlart bazi durum-
larda cok ytiksek olmaktadir. Kayip verileri yeniden kodlamanin bilgileri
degistirecegi diisiintildiigiinden bu yola gidilmistir.

Hazurlanan korelasyon matrisleri kullanilarak farkls modellerin denenmesi: Model-
leme calismalarinda pek ¢ok olast modeli deneyerek en iyi agiklayan yapiyi
bulmak gerekmektedir. Bu arastirmada miimkiin olan en yalin LISREL
modeli uyum indeksleri dikkate alinarak secilmis ve sunulmustur. Modele
uyum Onerilen iliskiler Sriintiistintin gergek veri ile ne kadar uyumlu oldu-
gunu gostermektedir. Bu ¢alismada kullanilan uyum indeksleri ve beklenen
degerleri s6yledir (Gerbing ve Anderson, 1993; Browne ve Cudeck, 1993;
Schumacker ve Lomax, 1996):

RMSEA (Root Mean Square Error of Approximation): Bu indekste 0.05
ve altindaki degerler uyumun yeterli diizeyde oldugunu géstermektedir.

S-RMR (Standardized Root Mean Square Residuals): Bu indekste 0.05 ve
alundaki degerler uyumun yeterli diizeyde oldugunu gostermektedir.

GFI (Goodness of Fit Index): Bu indekste 0.90 ve stiindeki degerler u-
yumun yeterli diizeyde oldugunu géstermektedir.

AGFT (Adjusted Goodness of Fit Index): Bu indekste 0.90 ve ustiindeki
degerler uyumun yeterli diizeyde oldugunu gostermektedir.
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Modele uyum ki-kare istatistikleri ile de incelenmektedir. Ancak bu teknik
Orneklem biytkliginden etkilendigi icin bu calismada dikkate alinmamig-
tir.

BULGULAR

Denenen bircok model icinde uyum indeksleti en iyi olan birer model bu ¢alisma-
nin kapsamina alinmistir. Modeller matematik ve fen i¢in ayrt ayrt irdelenecektir.
Cevaplart tam olan 6grenciler tizerinden yapilan analizlerde matematikte 5382 6g-
rencinin cevap dagihmi, fende ise 5297 6grencinin cevap dagiimi kullandmustir.,
Ogrenci anketi igin yapilan temel bilesenler faktor ¢oziimlemeleri sonuglart anket-
letle toplanan verilerin gecetliginin yliksek olduguna isaret eder niteliktedir.

Matematik

Temel bilesenler faktér ¢oziimlemesi 6grenci anketi icin yedi anlamlt boyut gos-
termektedir. Bu faktorlerin 6z degerleri sirast ile 4.26, 3.11, 2.47, 2.08, 2.04, 1.65 ve
1.67°dir. Bu ¢alisma kapsaminda incelenecek modelin miimkiin oldugunca sade
olmasi i¢in dort alt boyut dikkate alinmistir. Bu boyutlar icine ilgili boyutta faktor
yikil en fazla olan sorular dahil edilmis ve LISREL modeli i¢in 6rtik Szellikler
(latent variables) tanimlanmustir. Matematikte kullanilan gbzlenen degiskenler (her
bir anket sorusu) ve ilgili Ortik Ozellikler (anket sorulatinin olusturdugu-
kiimelendigi degisken) su sekilde tanimlanmistir: “Matematikte yeni bir konuya bir
problem veya proje lzerine ciftler veya kigtk gruplar halinde ¢alisarak baglariz”
(6gr. 1), “Matematik derslerinde iki kisi veya ki¢tk gruplar halinde bitlikte calisiriz”
(6gr. 2), “Matematik derslerinde tamamlanmis ev 6devlerimizi tartisiriz” (6gr. 3),
“Matematikte yeni bir konuya glnlitk yasam ile ilgili bir pratik veya Sykili proble-
mi tartisarak baslariz” (6gr. 4), “Matematikte yeni konuya 6gretmenin yeni konu ile
ilgili ne bildigimizi sormast ile baglariz” (6gt. 5), ve “Matematik derslerinde mate-
matik projeleri tizerinde calisiriz” (68r. 6) sorulart Ogretim Etkinlikleri (OGRT) 6t-
tik Ozelligini tanimlamaktadir. “Babanin egitim dizeyi” (baba), “Annenin egitim
diizeyi”(anne), ve “BEvdeki kitap sayist” (kitap) Sosyo-ekonomik diizey (SES) ortitk
ozelligini tanimlamaktadir. “Matematik dersinde Ggrenciler dersler esnasinda di-
zenli ve sessizdirler” (ikl. 1), “Matematik dersinde dgrenciler 6gretmenin dediklerini
aynen yapatrlar” (ikl. 2), ve “Matematik dersinde 6grenciler sik sik okul ¢alismalarini
ihmal ederler” (ikl. 3) okul iklimi (IKLM) 6rtik 6zelligini tanimlamaktadir. “Ma-
tematikte yetenekli degilim” (alg1 1), “Sinif arkadaglarimin bircoguna kiyasla, benim
icin matematik daha zot” (algt 2), “Matematik benim gii¢lii yanlarimdan biri degil”
(algt 3), ve “Bu kadar zor olmasaydi matematikten daha ¢ok hoslanirdim™ (alg1 4)
gozlenen degiskenleri ise basari-bagarisizlik algist (ALGI) ortitk 6zelligini tanimla-
maktadir. Bu degiskenlerin yant sira bes farkli basart 6l¢iisti de modelde matematik
basarisint (BASAR) tanimlamaktadir. Anketteki alt testlerin i¢ tutarlik katsayilart
(Cronbach Alpha) OGRT i¢in 0.69, SES icin 0.62, IKLM icin 0.54 ve ALGI i¢in
0.807dir.
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Matematikteki model icin uyum indeksleri RMSEA icin 0.034, S-RMR i¢in 0.040,
GFI icin 0.98 ve AGFT i¢in 0.97 olarak bulunmustur.

Indeksler modelin degiskenler arasindaki iliskileri iyi actkladigini gosterir nitelikte-
dir. Cizim 1 matematikle ilgili LISREL ¢6zimlemesini iliski katsayilar1 ile birlikte
vermektedir. Cizimde yalnizca 0.05 diizeyinde anlaml olan iligkiler verilmektedir.

0.5z ogrl
0.1&
0.73 ogré
0,80 o3 ) ) 2 0.1
453, 5
0.78 ogeh _—

.12

Cizim 1. Matematik icin dogrusal yapisal model

Model yakindan incelendiginde basariy1 belirleyen en 6nemli faktoriin SES oldugu
ortaya c¢tkmaktadir. Bagari ile siuf iklimi ve bagari ile siuf ici 6gretim etkinlikleri
arasinda eksi yonde iliskiler dikkat ¢ekicidir. Bu modelde basari ile en yiiksek iligki-
yi veren degisken 6grencilerin matematige yonelik basari-basarisizlik algilaridir. Bu
algilar 6zellikle SES diizeyinden etkilenmektedir. Sinuf ici etkinlikler ile algilar ara-
sinda da anlamli bir iliski bulunamamustit.

Fen Bilgisi

Temel bilesenler faktér ¢éziimlemesi 6grenci anketi icin 7 anlamli boyut gdster-
mektedir. Bu faktorlerin 6z degetleri sirast ile 6.725, 4.261, 2.715, 2.259, 1.765,
1.493 tir. Bu calisma kapsaminda incelenecek modelin miimkiin oldugunca sade
olmasi i¢in Ug¢ alt boyut dikkate alinmistir. Bu boyutlar icine ilgili boyutta faktor
yikil en fazla olan sorular dahil edilmis ve LISREL modeli i¢in 6rtik 6zellikler ta-
nimlanmistir. Fende kullanilan gézlenen degiskenler (her bir anket sorusu) ve ilgili
ortitk ozellikler (anket sorularinin olusturdugu-kiimelendigi degisken) su sekilde ta-
nimlanmistir: “Fen Bilgisi derslerinde yeni bir konuya bir problem veya proje tize-
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rine kiiclik gruplar halinde calisarak baslariz” (6gr. 1), “Fen Bilgisi derslerinde iki
kisi veya kictk gruplar halinde bitlikte calisiriz” (6gr. 2), “Fen Bilgisinde yeni bir
konuya giinlik yasam ile ilgili bir pratik veya 6ykiili problemi tartisarak baslariz”,
(6gr. 3), “Fen Bilgisinde yeni bir konuya 6gretmenin yeni konu ile ilgili ne bildigi-
mizi sormast ile baglariz” (6gr. 4), “Fen Bilgisi derslerinde kendi bagimiza ders ki-
taplari veya calisma kagitlart dstiinde calisiriz” (6gr. 5), ve “Fen Bilgisi derslerinde
sinifta bir deney veya pratik incelemeyi kendi kendimize yapabiliriz” (6gr. 6) sorula-
11 Ogretim Etkinlikleri (OGRT) 6rtitk 6zelligini tanimlamaktadir. “Babanin egitim
diizeyi” (baba), “Annenin egitim diizeyi” (anne), ve “Evdeki kitap sayist” (kitap)
Sosyo-ekonomik diizey (SES) ortik 6zelligini tanimlamaktadir. “Bu kadar zor ol-
masaydi fenden daha ¢ok hoslanirdim” (algt 1), “Sinif arkadaglarimin bircoguna ki-
yasla, benim icin fen daha zor” (alg1 2), “Fen Bilgisinde yetenekli degilim” (alg1 3),
ve “Fen Bilgisi benim giicli yanlarimdan biri degil” (alg1 4) gozlenen degiskenleri
ise basari-basarisizlik algis1 (ALGI) 6rtitk 6zelligini tantmlamaktadir. Bu degisken-
lerin yani sira bes farkli basari Slgtisti de modelde fen basatisint (BASAR) tanimla-
maktadir. Anketteki alt testlerin i¢ tutarhik katsayilari (Cronbach Alpha) ALGI igin
0.82, OGRT igin 0.73, SES i¢in 0.65 tir.

Fendeki model incelendiginde uyum indeksleri RMSEA i¢in 0.039, S-RMR icin
0.032, GFI icin 0.98 ve AGFI icin 0.97 olarak bulunmustur. Indeksler modelin de-
giskenler arasindaki iliskileri iyi acikladigini gosterir niteliktedir.
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Cizim 2 fen testinde de matematikte oldugu gibi paralel sonuglar gostermektedir.
Basart en yiiksek iliskisini sosyo-ekonomik diizey ile goéstermektedir. Basari-
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basarisizlik algist ise basart ile eksi yonde iligki gostermektedir. Siuf ici etkinlikler
de matematikte oldugu gibi yine eksi yonde iliski vermektedir.

SONUC

Bu calismada matematik ve fen bagarilarint en ¢ok etkileyen faktériin 6grencilerin
basari-basatisizlik algisi ve sosyo-ekonomik dizey oldugu gérilmektedir.

Ogrenciler kendilerini ne kadar basarisiz algiliyorlarsa testteki puanlart da o 6lgiide
dismektedir. Bu bulgu, 6zellikle Tirk egitim sisteminde dgrencilerin duyussal 6-
zelliklerinin 6nemle dikkate alinmasi gerektigini vurgulamaktadir. Bu kapsamda da
ogretmenlere diisen gorev oldugundan daha fazladir. Karsilikli etkilestigi distini-
len bu iliski, 6grenci basarisiz olduke¢a pekismekte, basarisizlik algist artmakta, uzun
stire icerisinde ise bu basariya olumsuz yansimaktadir. Ogrenciler fen ve matema-
tikte alanlarinda kendilerini basarili hissedebildikleri oranda bu alanlarda basarilt o-
lacaklardir. Psikolojideki “Ogrenilmis caresizlik” kavrami ile nitelenebilecek bu
o6nemli 6zelligin ilgili sorulardaki cevap dagilimlarina bakidiginda okullarimizda ol-
dukea yaygin oldugu gérilmektedir. Bu 6rtitk degiskenlerdeki sorulara 6grencilerin
yaklastk % 50’si “Tamamen Katiliyorum” ya da “Katiliyorum” cevabint vermekte-
dir.

Onemli oldugu goriilen diger bir degisken de sosyo-ekonomik diizey adi altinda ele
alinan ebeveynlerin egitim diizeyi ile evdeki kitap saysidir. Sosyo-ekonomik goster-
gelerdeki diigiis, 6grencide ayni zamanda basarisizlik algisint da arttirmaktadir. O-
kul ortami ve aile icindeki okur-yazarlik diizeyi &grencilerin basari-basarisizlik
algisint dogrudan sekillendirir niteliktedir.

Yalnizca matematikteki modelde incelenen sinif ikliminin bagari ile iligkisi diger de-
giskenler yaninda zayif gbzitkmektedir. Daha itaatkar, 6gretmenin her dedigini ya-
pan konumdaki Ogrenciler basart puanlart acisindan daha disik dizeyde
kalmaktadirlar. Bu tiir davraniglarin konuya yonelik tutumla ilgili oldugu diisiini-
lurse, itaatkar goziiken 6grencilerin matematik ilgisinin az oldugu, bunun da basari-
y1 olumsuz etkiledigi diisiinilebilir.

Bu aragtirmanin bulgular arasinda en ¢arpict olany, smuf ici 6grenci merkezli oldugu
distntlen etkinliklerin bagariyr olumsuz etkilemesidir. Daha ¢ok proje tabanli, tar-
tisma ve grup calisgmasina yonelik matematik ve fen bilgisi dersi yaptginit syleyen
ogrenciler TIMSS testlerinde daha disiik puan almislardir. Bu bulgu Japonya’da
House (2001) tarafindan yapilan ¢alisma ile paraleldir. Egitim-6gretim etkinlikleri-
nin daha 6grenci merkezli olmast yontnde bir cok 6ngérii ve calisma varken
TIMSS’in bunu desteklemeyecek bir sonu¢ vermesi pek ¢cok nedene baglt olabilir.
Soyle ki;
1. TIMSS basart testleri yalnizca bilissel siireclere yonelik hazitlanmustir. Og-
renci merkezli etkinlikler daha ¢ok 6grencinin yeni bir durum gelistirmesi-
ni, sosyal beceriler kazanmasint hedeflemektedir. Bu agidan bakildiginda
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TIMSS testlerinin kapsam olarak 6grenci merkezli etkinliklerin ¢iktilarini
degerlendirmeye yonelik olmadigt s6ylenebilir.

2. Japonya’da da benzer bulgularin olmasi, Tirkiye gibi klasik 6gretim yon-
temlerinin agirlikta oldugu tlkelerde, daha ¢ok dinlemeye ve aktarilan bilgi-
leri almaya yoOnelik yetismis Ogrenci gruplarinda &grenci merkezli
etkinliklerin 6grenci beklentilerine cevap vermiyor oldugu fikrini destekli-
yor olabilir.

3. Bir diger olasilik da 6grenci merkezli oldugu diisiiniilen etkinliklerin tlke-
miz kosullarinda ne Slgtide dogru gerceklestirildigi ile ilgilidir. Her ne ka-
dar O6grenci merkezli dense de, 6gretmenin bu siire¢ icerisindeki rolini
yadsimak miimkiin degildir. Ogretmen bir rehber gibi 6grencileri yonlen-
direrek proje ¢alismalarini ve siuf tartigmalarint gerceklestirmek durumun-
dadir. Bu stirecin okul ortaminda beklendik sekilde isledigini kabul etmek
gercegi yansitmiyor olabilir. Ornegin, 6grenci tartismalart sonugsuz kali-
yorsa, ya da proje ¢alismalarinda 6grenci gerekli dontti alamiyorsa, basari
puanlarinda bir fark beklemek yanlis olur. Bu bulgu ashinda 6gretmenin ve
ogretmenin siuf i¢i etkinliklerdeki roliiniin ne kadar 6énemli oldugunu bir
kez daha g6stermektedir.

S6z konusu 6grenci merkezli etkinliklere iliskin sorulara verilen 6grenci cevaplari
frekans dagilimlarina gére incelendiginde Tirkiye genelinde bazt durumlarda %
70’e varan oranlarda ilgili etkinligin ya hi¢ yapilmadigi, ya da ara sira yapildig1 ortaya
ctkmaktadir. Ogrenci merkezli etkinlikler olarak ele alinan bu tiir calismalarin iil-
kemizde yaygin olmadigt bir gercektir. Yapildigi durumlarda ise istendik nitelikte
oldugu konusunda ciddi kugkular vardir. Bu konunun daha detaylt incelenmesinde
yarar gorillmektedir. Ayrica tilke genelinde uygulanacak 6gretim yontemlerinin 6g-
retmen nitelikleri ve 6grenci beklentileri dikkate alinarak planlanmasinda yarar var-
dir.  Aksi takdirde bu arastrmadan da gorildagh gibi uygulamalar Sgrenci
basarisina beklenenden farkli sekilde yansiyabilecektir.

Ogrenci merkezli etkinliklerin égrencilerin basari-basarisizlik algilarina da bir etkisi
gozitkmemektedir. Bu da aile i¢i etkilesimin ve entelektiiel iletisimin, okul ortami
ile birlikte dustintldiginde 6grenci algilart tzerinde daha etkili olabilecegini géste-
rir niteliktedir.

Bu aragtirmada TIMSS verileri kullanilarak bir model ¢alismas: gerceklestirilmistir.
Kullanilan modellerin farkli alt gruplarda denenmesinde, baska degiskenlerin mo-
dele eklenerek incelenmesinde yarar gérilmektedir.
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