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Ozet

Egitim uygulamalar1 yakin bir zamana kadar bireysel ve kitlesel egitim olmak
lzere iki ayr1 boyutta gelisme gostermistir. Bireysel egitim gereksinimleri da-
ha c¢ok ytz yiize egitim, kitlesel egitim gereksinimleri ise daha ¢ok uzaktan e-
gitim uygulamalari ile karsilana gelmistir. Buglin ise uzaktan egitim yoluyla,
bireysel ve kitlesel egitim olanaklarinin bir tek yapida butunlestirilebilmesi i-
¢in pek ¢ok olanak ortaya ¢tkmis, bu olanaklardan yararlanmaya yonelik uy-
gulamalar hizla  yayginlasmustir. Teknoloji  temelli uzaktan egitim
uygulamalarinin hizla yayginlagsmasi, uzaktan egitimi cok daha fazla sayida in-
sanin gindemine tasimis, uzaktan egitim cesitli yonleri ile tartisilir olmustur.
Bir farkla ki, yeni tartismalar “diploma esitligi” gibi yiizeysel bir kavramin
¢ok daha 6tesinde, dogrudan “6grenme deneyimlerinin esitligi” baglamina
odaklanmis bulunmaktadir. Bu makalede 6zde teknoloji temelli uygulamalar-
dan yararlanilarak, yiiz yize 6gretimle saglananlara esdeger 6grenme dene-
yimleri saglamanin mimkin olup-olmadigi konusu  tartistimaktadir.
Tartigmanin hedefi sikga goruldugi gibi siradan ¢6ziimlemeler sunmak ya da
“evet/hayit” turli bir yargida bulunmak degil; bu konunun tartisimasinda
dikkate alinmasi gereken ayrintilart vurgulamaktir.

Anahtar Sozciikler
Ogrenme deneyimlerinin esitligi, teknoloji temelli egitim, esitlik kuramu, u-
zaktan egitim kuramlari, etkilesimli teknolojiler.
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Abstract

Educational applications have recently improved in two dimensions individ-
ual and mass education. While, the requirements of individual education
have been covered by face-to-face education, the requirements of mass edu-
cation have been covered by applications of distance education. As for to-
day, for to have become a united whole of the possibilities of individual and
mass education through distance education have appeared lots of possibili-
ties. Applications toward the utilization of these possibilities have become
widespread rapidly. Because the technology based distance education appli-
cations have become widespread rapidly, made distance education a current
issue for lots of people and distance education become debated for many
sides. There is one difference; the new debates are focused on the context of
direct “equivalency of learning experiences” more than what follows of su-
perficial like “equivalency of certificates”. In this paper, basically it is de-
bated whether is it possible to provide learning experiences equivalent to the
ones provided by face-to-face instruction by benefiting from technology-
based applications. The target of the debate is not to present one level solu-
tions ot not to judge as “yes/no”; is to stress the details of this issue.

Keywords
Equivalency of learning experiences, technology based education, equiva-
lency theory, distance education theories, interactive
technologies.
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KURAMSAL TEMELLER

Bir kismut glinimiiz icin olduk¢a modast ge¢mis sayilabilecek olsa da, degisik bi¢im-
lerde uzaktan egitim uygulamalarinin on dokuzuncu yizyilin ilk yarisina kadar uza-
nan bir geemisi vardir. Uzaktan egitimi kuramsal inceleme konusu yapan calismalar
ise yaklasik yarim yiizyil kadar 6nce baglamistir. Bu calismalardan her biri uzaktan
egitime iliskin belli bir algilama tarzint ortaya koymakta, uzaktan egitimin belli yon-
lerini vurgulamaktadur.

Uzaktan egitimin ne olarak gorildigl ya da nasi algillandigt konusu 6nemlidir.
Cunki uzaktan egitim uygulamalart bu algilara uygun sekilde yonlendirilmekte; ya-
pilan degerlendirmeler bu algilama bicimlerinden etkilenmekte; uzaktan egitime i-
liskin beklentiler de ayni sekilde, bu algilama tarzlarinin bazen sonucu, bazen de
kaynagt olarak ortaya cikmaktadir. Ornegin uzaktan egitimi sadece 6grenci-
Ogretmen bagimsizligini saglayan bir sistem olarak gérmek, belli bir merkezden 6g-
rencilere kitaplar, ders notlart génderip, televizyon yayinlart yapmaktan 6te bir de-
rinlik icermeyen uygulamalari beraberinde getirmektedir. Buna karsilik etkilesim
unsurunun abartilmasi da, uzaktan egitimin sagladigr diger avantajlar1 g6z ardr edip,
uzaktan egitim Ogrencilerinin kendine 6zgl pek ¢ok gereksinimlerinin karsilana-
mamasina neden olmaktadir.

Holmberg (1989) uzaktan egitimin, siniflarda ya da ayni bina icinde 6greticilerin,
aninda ve stirekli bir bicimde, 6grencileri gézetim altinda bulundurmadigi, 6gretimi
gerceklestiren kurumun planlama, rehberlik ve 6gretim olanaklarindan yararlanma-
ya dayali, tim 6gretim kademelerinde ¢ok gesitli ¢calisma bicimlerini icerdigini ifade
etmigtir. Moore (1973) da, uzaktan egitimi birbirinden zaman ve mekan agisindan
ayr1, 6gretmen ve Ogrenciler arasinda gerceklesen, 6grenci etkinligi ve kendi kendi-
ne 6grenme prensibine dayali bir egitim uygulamasi olarak tanimlamistir (Simsek ve
Karatas, 2002).

Wedemeyer icin uzaktan egitimin 6zii, 6grencinin bagimsizligidir. Bu sebeple tini-
versite diizeyinde uzaktan egitimi tanimlamak icin Wedemeyer 1973’te bagmmsiz ¢a-
ligma  -theory of independent  study- kavramini  kullanmustir  (Keegan, 1990).
Wedemeyer’in bu kurami sadece 6grencileri degil, programi 6gretmen ve 6grenci
bagimliligindan, 6gretmeni yonetim tiri fazladan is ylkinden, 6grencileri ve 6g-
retmenleri belli dersleri, bicimleri, metodolojileri segme ve genel bireysel 6zelliklere
sahip olma zorunlulugundan kurtarmaktadir.

<

Moore (1973), uzaktan egitim icin “6zerklik” ve “uzaklik” kavramlarina dayanan
bir kuram gelistirmistir. Moore™un bakis acist tamamen okul ortaminin digina odak-
lanmustir. O, okul ortamini, 6grenme ve 6gretme etkinliklerinin gerceklestigi mekan
olarak tanimlamustir. Moore’a gére uzaktan egitim, 6grencinin 6zerk ve 6gretmen-
den mesafe ve zamanca uzak oldugu bir egitim sistemidir. Moore, uzaklik kavrami-
nin Ogretmen ve Ogrenci arasindaki mesafeyl belirtmede yetersiz kaldigini
belirtmektedir. Ona gére uzaktan egitim grencisi yalnizdir; kendi 6grenmesini ge-
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listirmede ileri derecede sorumluluk almak ve kendini kontrol etmek zorundadir
(Keegan, 1990).

Holmberg’in 1970’lerde gelistirmeye basladigl, 1990’larda daha da sekillenmis olan
ctkilesim ve iletisim kurami -theory of interaction and communication-, uzaktan egitimde yon-
lendirilmis iletisimin yant sira, ait olma duygusu ve isbirliginin, énemli bir egitsel
degere sahip oldugu varsayimina dayanmaktadir. Holmberg’e gbre 6gretmen ve 63-
renci arasindaki iletisim, 6grenmenin temelidir. Bu iletisime katdmak, 6grencinin
ogrenmeden zevk almasina ve gidilenmesine neden olmaktadir. Holmberg’in ku-
raminin 6nemi, uzaktan eZitim sistemlerine 6zgi bir siire¢ tanimlamasi getirmesin-
den kaynaklanmaktadir. Holmberg’in uzaktan egitim anlayisinda, bireysel etkinlik
6n plana ¢ikmaktadir (Simonson, Schlosser ve Hanson, 1999; Keegan, 1996).

Moore’un 1980°de 6nerdigi bir diger kuram ise, etkilesimsel nzakitk -transactional
distance- kuranudsir. Moore, bu kurami etkilesim, yap1 ve bireysel 6zerkligin bir fonk-
siyonu olarak tanimlamustir. Uzaktan egitim uygulamalarinda, ogrencilerin etkile-
simsel uzaklig1 algilayis bicimleri, 6grenci doyumu ve giidiilenmenin belitleyicisidi.
Uzaktan egitim diizenlemelerinde, 6grencilerin etkilesimsel uzakligi algilayislarinin,
akademik bagari tzerinde anlamli bir etkisi oldugu yoéntindeki aragtirma bulgular:
(Hoppert, 2000), bu yaklasim1 desteklemektedir.

Peters tarafindan daha ¢ok, uzaktan egitimin ortaya ¢iktig1 kosullara dikkat cekmeye
donik olarak gelistirilmis olan kuram, endiistri -theory of industrialization of teaching kav-
ramina dayanir. Peters’e gbre mallarin enddistriyel tiretimi ile paralel olarak ele alin-
madikea, uzaktan egitimin ortaya ¢ikisint ve gelisme dinamiklerini dogru algilamak
mimkin degildir. Bu kurama gore, geleneksel sézel ve gruba dayali 6gretim, en-
distri devrimi Oncesine 6zgl bir egitim uygulamasidir. Uzaktan egitimin, egitim
endistrisinin heniiz gelismedigi donemde ger¢eklesmesi miimkiin degildi. Peters’in
yaklasimi uzaktan egitimde O6gretim materyallerinin tiretimine ve uygun altyapt ko-
sullarina dikkat ¢cekmesi agisindan 6nemlidir. Bu yaklasimin uzaktan iletisim tekno-
lojilerini temel alan daha yeni kuramlara da Onciiliik ettigi distintlebilir (Simsek,
2002).

Peratton’un yaklasimi ise daha ¢ok, uzaktan egitim sistemlerinin 6zginligini vur-
gulamaya yoneliktir. Bu kuram uzaktan egitimin, 6gretim i¢in her tirli kaynagin
kullanilmasina olanak verdigi, 6rgiin egitim sistemlerinin neden oldugu pek ¢ok st-
nirlamay ortadan kaldirabilecegi, maliyeti dustirebilecegi, hizmeti yayginlastirabile-
cegl, egitsel iletisimi gelistirebilecedi varsayimlarina dayanmaktadir (Simsek, 2002).
Hatta Simonson (2003), Peratton™un bu yaklagimini, egitim felsefesinin yant sira
mevcut iletisim kuramlarinin Sgelerinin yeni bir diizenlemesi olarak degerlendir-
mektedir.

Knowles’in 1973’teki yetiskin egitimine -androgogy- yonelik calismast da arttk bir u-
zaktan egitim kurami olarak dikkate alinmaya basland: (Simonson, 2003). Bu ku-
ram, yetiskin Ogrencilerin kendilerini, kendi kendini yoneten bireyler olarak
gorduklerini ve kendilerini kendi kisisel basarilart ve deneyimleri acisindan tanimla-
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diklarini ileri stirmektedir. Knowles’in bu kurami; bilme gereksinimi, 6grenci yagan-
tilarinin rold, 6grencilerin benlik algist, 6grenmeye hazir olma, 6grenmeye yonelim
ve gudilenme gibi gesitli varsayimlara dayanir (Knowles, 1996).

Yetiskin egitiminden etkilenerek, hem yetiskin hem de gen¢ uzaktan 6grencilerin,
kendi 6grenme uriinlerini kontrol etme isteginde olan, giidilenmis, kendi kendini
yonetebilen bireyler olmalarint 6ngoren zsbirlikli izgiirliik kuram: -theory of cooperative
freedom- literatiirde yerini almustir. Bu kuram, uzaktan egitim Ogrencilerinin en az
ozglrlik kadar igbirligine de ihtiyaglart oldugunu savunmaktadir. Ses, video ve bil-
gisayar konferanst gibi yeni grupla iletisim teknolojileri, uzaktan egitimde isbirligini
kolaylagtirmak amagli tasarlanabilitler. Ote yandan 6grencilere katt bir uzaktan egi-
tim programu ile sinirlandirilmadan sunulan 6gretim izlencesi, zaman, mekan, eri-
sim, ortam ve hiz bakimindan yitksek dizeyde bir se¢im hakki, 6zgirligi de
beraberinde getirir. Isbirlikci Ozgirlik kurami, birbiriyle tezatmis gibi gériinen iki
kavrami; grup isbirligi ile birey 6zglrligiini birlestiren bir egitim sistemi 6ngor-
mektedir (Paulsen, 2002).

UYGULAMANIN GENEL GORUNUMU

Amerika Birlesik Devletleri, Avrupa Birligi Ulkeleri, Japonya, Kanada, Hindistan,
Avustralya gibi, uzaktan egitim alaninda 6nemli deneyim ve birikime sahip tlkeler
yaninda, gelismekte olan pek ¢ok tilkede uzaktan egitim, karsilanamayan egitim ge-
reksinimlerini gidermek icin ciddi bir secenek olarak goriilmektedir. Bu tlkelerin
her birinde, hemen her 6gretim kademesinde degisik yontemlere dayali uzaktan egi-
tim hizmetleri verilmektedir. Aynt sekilde, geleneksel ya da ileri teknolojilere dayali
uzaktan egitim uygulamasi yapan kurumlarin sayist da her gegen giin artmaktadir.

Gubernick ve Ebeling (1997), bilgi teknolojilerinin hizla ¢ogalmasi ve internet te-
melli 6gretimi gerceklestirmenin nispeten kolay olmasinin uzaktan 6grenmeyi, yiik-
sek Ogretimde 6nemli bir konuma getirdigini ileri sirmektedir (Koresdoski, 2000).
Amerika Birlesik Devletleri’'nde web destekli 6gretim sunan uzaktan egitim prog-
ramlarinin sayist 1994-95 6gretim yilindan 1997-98 yilina kadar %72 oraninda artis
gostermistir (Soefijanto, 2002).

Tirkiye’de uzaktan egitimin yaklasik olarak Cumbhuriyet tarihi kadar eski bir ge¢misi
vardir. Baslangicindan bugline kadar uzanan gelisim seyri icinde incelendiginde
Tirkiye’de uzaktan egitim ¢ok degisik alanlarda ve butin 6gretim kademelerinde
uygulana gelmistir. Mektupla Ogretim, Televizyon Okulu, YAYKUR, YAYCEDP,
Actkogretim Fakiiltesi deneyimleri, bugtin Ttrkiye’de ¢ok sayida kurumun uzaktan
egitim hizmeti verme girisimine kaynaklik etmistir.

Halen devam etmekte olan Actkdgretim Fakdiltesi uygulamast yaninda, ylksekogre-
tim diizeyinde Orta Dogu Teknik Universitesi, Ankara Universitesi, Istanbul Uni-
versitesi, Sakarya Universitesi de internet teknolojilerinden yararlanarak degisik
uzaktan egitim uygulamalari yiiriitmektedir. Bunlardan Anadolu Universitesi
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Agtkogretim Fakiltesi, Turkiye’nin en yaygin uzaktan egitim uygulamast olma 6zel-
ligini tagimaktadir.

Yitksekogretim diizeyinde uzaktan egitime bagvuran ve yerlestirilen 6grenci sayilart
Cizelge 1’de verilmistir. Cizelgedeki verilerden de anlagilabilecegi gibi ¢ag niifusu-
nun sadece %12 kadari, yiksekogretimden yararlanabilmektedir. Bu verilerden her-
kesin, yitksek 6gretimden yararlanamadigi sonucuna varmak yanls olmayacaktir.

Cizelge 1.Ydiksekigretimde nzaktan editinme basvuran ve yerlesen ogrenci sayilarmmn yillara gore

dagilom.
T OSYM e Bagvuran/  Yerlesen/
Yl N
lar - Cag Nifusu Basvuran Yerlesen Cag Niifusu Cag Niifusn
1999 5.063.000 1.478.365 484.475 30.3 10.4
2000 5.025.000 1.414.823 439.061 31.2 11.4
2001 5.371.000 1.473.908 455.913 31.0 11.8

Kaynak: Gikdag, 2002.

Tirkiye’de ilk ve orta 6gretim diizeyinde egitim alan 6grenci sayist 16 milyonun G-
zerindedir. Zorunlu sekiz yillik temel egitim uygulamast nedeniyle 6ntimtizdeki yil-
larda tniversiteye basvuracak Ogrenci sayisinda artis beklenmektedir. Yapilan
kestirimlere gére 2005-2006 6gretim yilinda Gniversite sinavina girecek 6grenci sa-
yist 2.000.000’u asacaktir (YOK, 2001, 30). Dolayistyla ¢ag niifusunun okullagma
orant, belki daha da diisebilecektir.

Egitim Teknolojileri Genel Mudirligii bunyesinde, egitim olanagindan yoksun bi-
reylere uzaktan 6gretim yolu ile egitimlerini tamamlama imkani veren agik 6gretim
okullart uygulamast hayata gegirilen projelerden birisidir. Bu proje; Acik Tlkogretim
Okulu, Actk6gretim Lisesi ve Mesleki ve Teknik Agtkogretim Okulu olmak tizere 3
ayr1 okulla uygulamaya gecirilmistir.

1998-1999 egitim 6gretim yilinda hizmete giren Agik 1lkogretim Okulu’na bu giine
kadar 219.863 6grenci kayit olmus, bu dgrencilerden 43.147°si diploma almaya hak
kazanmigtir. 2002 yilina kadar Ac¢ikégretim Lisesi’'ne 465.594 6grenci kayit olmus
olup, 136.028 &grenci diploma almaya hak kazanmistir. Mesleki ve Teknik
Acgtkdgretim Okulu’na “Elektrik Tesisatciligt Yetki Belgesi” almak tzere son bes
yilda 3574 &grenci kayit olmus, bunlardan 2135’ yetki belgesi almaya hak kazan-
mustir (EGITEK, 2002).

ESITLIK TARTISMASI VE ILGILI ARASTIRMALAR

Yukarida da ifade edildigi gibi, ileri teknolojilerin de etkisi ile, farkli isimler altinda,
uzaktan egitim uygulamalarinin sayisi arttik¢a, bu uygulamalardan yararlanan kisi
sayist da artmaktadir. Gelinen noktada dikkatler daha ¢ok, bir ileri uzaktan egitim
uygulamast olan internet temelli uzaktan egitim uygulamalari tizerinde odaklanmus-
tir. Bu uygulamadan yararlanan insan sayisinin ¢oklugu, gerek yararlanan kisileri ve
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bu tir programlari finanse eden kuruluslari, gerekse arastirmacilary, internet temelli
Ogrenme sistemlerini, yiiz yiize 6grenme sistemleri ile kiyaslamaya yoneltmistir. Bu
yonelimle tutarlt olarak, konu ile ilgili pek ¢ok arastirma yapildigr dikkati cekmekte-
dir. Arastirmalar, her iki uygulama tiriintin etkililik ve verimliliklerinin karsilastiril-
masina dontiktiir. Alandaki arastirma gereksinimine de dikkat ¢ekmek adina, bu
arastirmalara kisaca deginmekte yarar gorillmektedir.

Johnson, Aragon, Shaik ve Palma-Rivas’in (2002) yaptiklar: deneysel arastirmada,
yiksek lisans 6grencilerinden olusan iki gruptan birisi ylz yiize, digeri ¢evrimici egi-
tim almug; uygulamada ayn1 6gretmen, program, kurum, igerik ve projeler kullanil-
mustir; iki  6grenci grubu, O6grenme sonuglart acisindan  karstlastirilmistir.
Arastirmanin sonunda; her ne kadar, her iki ders biciminde de 6grenme triinleri
bakimindan fark bulunmasa da, yliz yize egitim alan 6grencilerin, 6gretim elmani
ve tim ders niteligi ile ilgili algdarinin daha olumlu oldugu sonucuna varilmistir. Bu
arastirmada her iki grup, 6grenme deneyimleri degil, 6gretmen, kurum, program,
icerik, proje ve 6grenci degiskenleri agisindan eslestirilmistir. Ancak bu eslestirme-
lerin de yiizeysel oldugu gériilmektedir. Ornegin grenciler arasindaki eslestirme,
Ogretim kademesi ya da diizeyinden ibarettir. Ayt sekilde icerik ya da projelerin
eslestirilmesi, 6grenme deneyimlerinin eslestirilmesi anlamina gelmemektedir.

Sumner ve Hostetler (2002), bir sistem analizi projesinde, 6grencilerin, gruplar ha-
linde, bilgisayar konferans: ve yiiz yiize iletisimden yararlandiklari bir arastirma
yapmuslar; bu arastirmada gruplarin karar verme nitelikleri arasindaki farkliiklar in-
celenmigtir. Bulgulara gére, bilgisayar konferansi, 6grencilerin degerlendirme gorev-
lerinde; ytz yiize oturumlara gére daha etkili olmustur.

Soefijanto (2002), Thornam ve Phillips’in (2001) 6gretim yéntemi ve 6grencilerin
bir haftada harcadiklart ders saatini, bagimsiz degisken; 6gretim elemani-6grenci
etkilesimini, bagimli degisken olarak aldiklari calismalarinda, etkilesim tzerinde iki-
yonli ANOVA uyguladiklarint ve iki grup arasinda anlaml bir fark bulduklarini ak-
tarmaktadir. Bu uygulamadan elde edilen bulgulara gére, ¢cevrimi¢i egitim alan grup-
ta, etkilesimin daha az oldugu sonucuna varilmistir.

Rivera, McAlister ve Rice(2002) web temelli, yiiz ylze ve ikisinin bir arada kullanil-
dig1 karma bir model ile ti¢ sinifta bir pilot ¢alisma gerceklestirmislerdir. Bu ¢alig-
mada, Ogrenci bagarisi, Ogrenci doyumu ve Ogretim elemaninin deneyimleri
karsilastirlmistir. Farkli 6gretim elemanlart, ayni metni, benzer gorevleri ve test
bankast sorularint kullanmiglardir. Bu calismada farkli gruplardaki 6grenci basarist
arasinda anlamli fark bulunmamistir.

Jung, Leem ve Choi’nin (2002), arastirmalarinda, kitap ve radyo ya da televizyon
programlarinin kullanildigi geleneksel uzaktan egitim dersleri ile web temelli dersler
karsdastirlmis; web temelli dersleri bitirme oraninin, geleneksel uzaktan egitim
derslerini bitirme oranindan daha yiitksek oldugu belirlenmistir.
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Schutte (1997), sosyal istatistik dersinde 33 6grenci tizerinde deneysel bir arastirma
yapmustir. Bu ders, yiiz ylze 6gretim ve web temelli 6gretim olmak tizere iki ayri
asama ve modilde yuritilmustir. Her iki 6gretimde de metin, ders ve sinavlar
standardize edilmistir. Arastirma denencelerinin aksine, web destekli 6gretimin, yiiz
ylze 6gretimden %20 daha yiiksek bir bagari sagladigs belirlenmistir.

LaRose, Gregg ve Eastin’in (1998) calismasinda, telekomiinikasyona giris dersi, ses
ve grafik destekli bir web dersine dontistirilmistir. Bu derste 6grenciler daha 6n-
ceden kaydedilmis sinif etkinliklerini dinleyebilmekte ve aynt zamanda, ders planint
da web sayfast tzerinden takip edebilmektedirler. Aynt ders yiiz ylze egitimle bir
baska gruba da uygulanmistir. ANCOVA sonuglart deney grubunun sinav sonugla-
11, 6grenci tutumlar ve égretmenin aninda tepkileri agisindan kontrol grubuna esit
oldugunu gostermistir.

Rivera, McAlister ve Rice (2002), bir ¢ok arastirmanin, 6grenme, performans ve
basart gibi faktérlerin uzaktan egitim ve yiiz ylize siniflarda karsilastirilabilecegini;
buna karsin uzaktan egitimin 6grenci ve 6gretim elemanlarinin algt ve doyum da-
zeyleri ile ilgili arastirmalarin, bu arastirma sonugclari ile tutarli olmadigint aktarmak-
tadir.

Rivera, McAlister ve Rice’mn (2002) aktardigina gore; Carr’in (2000), psikolojiye giris
dersinde yaptigt calismada, dénem sonu sinavlarinda web temelli ders alan 6grenci-
lerin, yiz ylize ders alanlara gére ortalama %5 daha ytksek bir basart gosterdikleri
belirlenmistir. Aynt 6grenciler, strekli olarak yiiz yiize ders alanlara gére daha az
mutlu olduklarini ifade etmislerdir.

Sumner ve Hostetler’in (2002) aragtirmasina katdan deneklerde ytiz yiize egitimde
doyum orant %75 iken, bilgisayar konferansinda doyum orant %40 olarak gézlen-
mistir. Arastirmacilar, bu bulguyu yliz yize egitimde iletisim kurma olanaginin daha
fazla olmasina baglamaktadirlar. Grup basarisinin performans Slgiimlerine gore;
proje etkinliklerini yerine getirmede bilgisayar konferansint kullanan gruplar 6nemli
Olctide daha basarilidirlar.

Molidor (2002), etkilesimli televizyon, web destekli 6grenme modilleri, etkilesimli
mesaj panolart ve elektronik postanin kullanildigi ¢ok diizeyli uzaktan egitimin etki-
liligini incelemistir. Ek olarak ayni dersi ylz yiize alan 6grenciler ile doyum karsilas-
trmalart yapdmistr. Ancak arastrmaya katlan her iki grup, yas, mezuniyet
derecesi, evde bilgisayar olup olmamasi gibi demografik 6zellikler agisindan 6nemli
farkliliklar gdstermektedir. Aragtirmanin sonunda, uzaktan Ogrenci G6grencilerin,
doyum diizeylerinin daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmustir.

Jung, Leem ve Choi’nin (2002) kitap ve radyo ya da televizyon programlarint kulla-
nan geleneksel uzaktan egitim derslerini, web temelli derslerle karsilastiran aragtir-
malarinda, 6grencilerin %70’inden daha fazlasi, web temelli derslerde 6gretim
elemanlarinin sagladiklar teknik ve Ogretimsel destek, ders tasarim stratejileri ve
etkin cevrimici tartismalar agisindan doyuma ulagmuglardir.
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LaRose, Gregg ve Eastin’in (1998) ¢alismasinda, 6grenci doyumunun nitel boyutla-
rint degerlendirmek igin actk uclu gbriismeler yapilmistir. Sonuglar, bu dersin web
tizerinden yapilmasinin daha avantajlt oldugu denencesinin dogrulandigint goster-
mistir.

Timura (1995) bes ylz firmada, insan kaynaklart uzmanlarinin yiiz ylize ve uzaktan
egitim sonucu verilen diplomalarla ilgili algilarint karsilastirmustir. Arastirmada insan
kaynaklart uzmanlarinin, uzaktan egitim programlarinin yiiz ylize egitim programla-
11 ile verilenlere denk diploma sunmadiklarint disiindtkleri belirlenmistir.

Higgins’in (1993) arastirmast, isverenlerin okul Gcretleri sebebi ile uzaktan 6grenme
programlarint destekledigini, ancak bunlara ylz ylize programlar kadar deger ver-
medigini gbstermistir.

West (1995), kampus i¢inden ve kampus disindan verilen iki mithendislik progra-
mint karsilastirmistir. West, kabul edilen kurum adina ragmen ve uzaktan grenci
ogrencilerin daha yliksek maas almalarina ve mesleklerinde terfi etmelerine ragmen,

isverenlerin uzaktan 6grenme diplomalatina karst olumsuz bir algilari oldugunu
gostermistir (Akt. Koresdoski, 2000).

Johnson (1998) uydu yoluyla canli televizyon kullanarak tek-yonli ve gift-yonli 6g-
retimi incelemistir. Ogrenciler, internet ve diger elektronik ortam anlaminda uzak-
tan egitim derslerinin, en az yiz ylize iletisim yontemi kullanilarak verilen dersler
kadar etkili oldugunu belirlemislerdir.

YENI YAKLASIMLAR

Simonson ve arkadaglar tarafindan gelistirilen egi#/ilik kurams -equivalency theory-, “U-
zaktan egitim Ggrencilerinin 6grenme deneyimleri, yiiz ylize 6grenen 6grencilerin
ogrenme deneyimlerine ne kadar esit olursa, 6grenme sonuglart da o kadar esit o-
lur” varsayimina dayanmaktadir. Bagka bir soyleyisle, eger 6grencilere esit 6grenme
deneyimleri sunulabilirse, onlarin 6grendikleri de birbirine esit olur (Simonson,
Schlosser ve Hanson, 1999).

Hsitlik kurami digindaki yaklasimlar; uzaktan egitim uygulamasinda 6gretmen ve
Ogrencinin hem fiziksel hem de zamansal 6zerkligini kaginilmaz gérmektedirler.
Buna karsilik esitlik kurami 6zellikle zamansal 6zerklikten, kismen 6din vermek
gerekebilecegini vurgulamaktadir. Bunun nedeni olarak da, yiiz yiize égrenme de-
neyimlerine esit deneyimler saglayabilmek i¢in, zaman paylasimli (senkron) uygula-
malarin egitsel potansiyeline bagvurma gerekliligidir.

Genel olarak, 6grenme gérevine uygun yoéntem ve teknoloji kullanildiginda; 6gren-
ci-6grenciye etkilesim ortami olugturulabildiginde ve 6grenciye zamaninda geribildi-
rim verilebildiginde uzaktan egitimin, en az yiz yiize egitim kadar etkili olabildigini
gosteren arastirmalar (Moore ve Thompson,1990; Verduin ve Clark,1991), esitlik
kuraminin temel tezlerini destekler niteliktedir.
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Esitlik kuramina gore uzaktan egitim; birbirinden uzaktaki 6grenci ve 6gretmenler
arasindaki etkilesimin ileri iletisim teknolojileri ile gerceklestigi resmi ve kurumsal
bir 6grenme sistemidir. Esitlik kuraminin anahtar elamanlars; esitlik, 6grenme de-
neyimi, uygun uygulama, 6grenciler ve 6grenme sonuglaridir. Egitlik, uzaktan ve
ylz ylze 6grenen ogrencilerin deneyimlerinin nitelik ve sonug olarak birbirine egit
olmasi olarak algilanmaktadir. Uygun uygulama kavrami, 6grenme deneyimlerinin bi-
rey olarak 6grencinin ihtiyaglarina uygun oldugu ve 6grenme durumunun musait
oldugu ve 6grenme deneyimlerinin dogru dirist ve zamaninda olustugu anlamina
gelmektedir. Ogrenciler ise, kurumsal 6grenme etkinliginin gerceklestigi bir derse ya
da bir 6gretim tnitesine katilan kisilerdir. Ogrenme sonucn, 5grenme deneyimleri so-
nunda, 6grenci davranislarinda meydana gelen agik, Slciilebilir ve kalict degisimler-
dir. Ogrencinin gozleyerek, hissederek, duyarak ya da yaparak 6grenmesini artirdigs
her sey bir ggrenme deneyimidir (Simonson, Schlosser ve Hanson, 1999).

Ogrenme deneyimlerinin esitligi, basit bir 6rnekle agiklanmaktadir: Farkli geometrik
sekiller olmalarina karsin, bir tiggen ve bir dikdértgenin alanlart ya da hacimleri na-
sil birbirine esit olabilirse; benzer sekilde uzaktan ve yiiz ylize 6grenen 6grencilerin
deneyimleri de nitelik ve sonuglar itibariyle birbirine esit sayilabilir (Simonson,
1999). Uzaktan egitimde, 6gretimi planlamanin amact, her 6grenci i¢in deneyimle-
rin toplamini esitleyecek bir yaklasim gelistirme olarak 6ngoriilmektedir (Simonson,
Schlosser ve Hanson, 1999).

Esitlik kuraminda, her bir 6grenci, farklt 6gretim stratejisini kullanabilir, 6grenme
kaynaklari farklilasabilir ya da kisisel olarak yeni etkinlikler belirleyebilir. Eger uzak-
tan egitim dersleri etkili bir sekilde tasarimlanir ve esit 6grenme deneyimleri sagla-
nirsa, 6grenciler dersin 6gretim amaglarina ulagabilirler (Simonson ve Schlosser,

1995).

Simonson ve Schlosser (1995), 6grenmenin gelismesine yardimct olan 6grenme de-
neyimlerinin elde edildigi baglamin, bu yaklasim 6nemli unsurlarindan biri oldugu-
nu vurgulamaktadirlar. Farkli 6grenciler, farkli zamanlarda ve farkli 6grenme
gecmisleri ile farkli 6grenme baglamlari isteyebilirler. Bazi 6grenciler daha fazla
gbzlem yapmayt tercih edetlerken, bazilari daha fazla uygulama yapmay: tercih ede-
bilirler. Burada 6nemli olan, 6gretimi planlarken, bu deneyimlerin hepsini her bir
Ogrenciye esit sekilde sunmay: garanti etmektir.

Horton (2000), ag ortaminda saglanabilecek ¢ok sayida 6grenme etkinligi tanimla-
maktadir. Bu tanimlamalar, ylz ylize 6grenme deneyimlerine esit uzaktan 6grenme
deneyimleri saglanabilecegi konusunda cesaret vericidir. Tanimlanan etkinlikler in-
celendiginde gérilmektedir ki, ylz ylze 6gretim ortaminda kullanilan hemen her
tiirden 6grenme etkinliginin ag ortaminda, uzaktan egitim amactyla kullanilabilecek
bicimleri de vardir. Ag ortaminda sunum, tartisma, gdsterim, soru-cevap, beyin fir-
tinast, durum c¢alismast, bilgi aveiligy, isbirlikli 6grenme, problem merkezli 6grenme
gibi cok sayida 6gretim yontemi uygulanabilir. Bu yolla 6grenenlerin okuma, yazma,
gbzleme, dinleme, yapma tiirii deneyimler kazanmast mimkindir (Simsek, 2002).
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SONUC

Uzaktan egitim alanindaki kuramsal yaklasimlar incelendiginde, cevabt hala tartisil-
makta olan birka¢ temel soru dikkati ¢ekmektedir. Uzaktan 6grenme sistemlerinde
égrenci-6gretmen uzaklig kaginilmaz midir? Ogrencinin zamansal ézerkligi kagi-
nilmaz midir? Uzaktan 6grenme sistemleri, yiiz ylize 6grenme sistemleri kadar etkili
olabilir mi? Bu sorularin kaynagi tamamen kuramsal degildir. Gintimiizde uzaktan
egitim tim tlkelerde ve 6gretim alanlarinda hizla yayginlasmakta, bu yoéndeki uygu-
lamalar giderek daha fazla insani ilgilendirir hale gelmektedir. Bu nedenle uzaktan
egitim Ggrenci, 6gretmen, akademisyen, isveren, egitim yoneticileri ve veliler gibi
degisik kategorideki insanlarin giindeminde bulunmaktadir.

Uzaktan ve yliz ylize egitimin birbirine esit olup-olamayacag konusunda yalnizca
ilgililer arasinda degil, arastirma bulgulart arasinda da celiskiler bulunmaktadir. U-
zaktan ve ylz ylize 6grenme sistemlerini karsilastirmaya yonelik arastirmalarda t¢
temel sorun dikkati ¢cekmektedir. Birincisi, alandaki arastirmalarin hemen tamami-
nin uzaktan egitimle ilgili geleneksel kuramlara dayanmasidir. Bu durum, basit bir
glncellik problemi degildir. Bu kuramlar genel olarak, yeni iletisim teknolojileri ile
olusturulabilecek degisik uygulama segeneklerini 6ngérebilmede ve bu teknolojile-
rin 6grenme tizerindeki etkisini yordamada acikea yetersiz kalmaktadirlar. Ornegin
arastirmalarin nerede ise tamami, zaman paylagimlt (senkron) 6grenme sistemleri
secenegini g6z ardi etmektedir. Ciinki geleneksel kuramlarda, 6grencinin hem za-
man, hem de mekan acisindan 6zerkligi, nerede ise vazgecilmez bir kosul olarak
algilanmaktadir.

Ikinci temel sorun, ilgili arastirmalarin genel olarak toptanct ve yiizeysel bir yakla-
stimit paylasmalaridir. Her iki sistemi karsilastiran arastirmalarda 6grenme sonuglart-
nin ayrintilart genellikle g6z ardi edilmistir. Ornegin her iki sistemin farkli 6grenme
alanlarindaki (bilissel, duyussal, devinsel) etkililikleri arastirmaya deger bir konudur.
Arastirmalarin islevi, her iki 6grenme sisteminden hangisinin daha tstiin oldugu
konusunda yargilar Uretmek degil; her iki sistemin hangi kosullarda ve hangi amag-
lar igin, nasil kullanabilecegine iliskin, uygulamay: yonlendirici bulgular saglamaktir.

Ucglincii olarak, her iki sistemin karsilastiriimasina yonelik arastirmalarda genel ola-
rak 6gretmen, kurum, program, 6grenci grubu, icerik ya da 6grencilere yaptirilan
projeler eslestirilirken; Sgrencilere saglanan 6grenme deneyimlerinin esitlenmesi
genellikle g6z ardr edilmistir. Oysa literatiire dayali pek ¢ok ¢alisma, 6grenme dene-
yimlerindeki esitligin, 6grenme sonuglarinda da esitlige neden olabilecek kadar etkili
bir faktor oldugu yoniinde, test edilmemis goriisler icermektedir. Bu sorunun temel
kaynaginin metodolojik ytizeysellik oldugu degerlendirilmektedir. Arastirmalar daha
cok, kullanilan ortamlar ve genel (conceptual) yontemler iizerine yogunlasmakta,
ayrintih bakildiginda bu ortamlarin ya da yontemlerin 6grenme tizerindeki etkisini
degistirebilecek cok sayida secenegi thmal etmektedirler.

Alanda yapilmis ¢ok sayida arastirma bulunmasina kargilik; uzaktan egitim yoluyla,
yiiz yiize egitimle saglananlara esit 6grenme deneyimleri saglanip saglanamayacags;
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ogrenme deneyimleri esitliginin 6grenme sonuglarinda esitlige neden olup olmaya-
cagl, her iki sistemin etkililiginin 6grenme sonuglarinin tir ve niteligine bagl olarak
degisip degismeyecegi gibi noktalara iliskin 6énemli belirsizlikler dikkati ¢ekmekte-
dir.

Uzaktan egitim yoluyla gercekten, yiiz yiize 6gretime esit 6grenme sonuglart elde
etmek mimkin mudir? Mevcut arastirma bulgulart imit vericidir. Ancak bunun,
pek cok degiskene baglt olabileceginden daha fazlasini séylemek, mevcut bulgulari
zorlamak olacaktir. Kisaca bu konunun ayrintilarina duyarlt arastirmalara ihtiyac
vardir. Bu konuda ortaya konulan kesin cevaplarin ¢ogu, arastirmalardan ¢ok sezgi-
lere ve test edilmemis varsayimlara dayanmaktadir.

Bu konudaki tartismalar alistk oldugumuz anlamda uzaktan ya da yiiz ylize egitim
disinda bir ticiincl boyutu da kapsamak durumundadir: Teknoloji temelli ya da sa-
nal sinif egitimi. Bu tlr bir egitim uygulamasinin geleneksel uzaktan egitimden fark-
It 6zellikleri oldugu gériisii dikkate degerdir. Ornegin béyle bir egitim bir yandan
ogrenci ile bilgi kaynagt arasinda fiziksel uzakliga olanak tanirken, diger yandan et-
kilesim adina zamansal 6zerkligin sinirlanmasinda bir sakinca gérmemektedir.

Sonug olarak geleneksel anlamda uzaktan egitim yoluyla, yiiz ylze egitime esit 6g-
renme sonuglart elde etmek pek mimkiin gériinmemektedir. Oysa kimileri tarafin-
dan uzaktan egitimin yeni stirimi, kimileri tarafindan da 6zglin bir sistem olarak
algilanan teknoloji temelli uzaktan egitim bu konuda daha giiclii bir potansiyele sa-
hiptir. Bunun nedeni agiktir: Teknoloji temelli egitim hem ytiz yiize egitimin, hem
de geleneksel uzaktan egitimin giicli yonlerini bir tek sistemde toplayabilmektedit.
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