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Ozet
Arastirma, yapict 6grenme yaklagimi kapsaminda yer alan durumlu
6grenmenin sinif ortami ve bilgisayar ortaminda uygulanmasinin 6grenci
basarisina ve Ogrenilenlerin transferine etkisini belirlemek amactyla
yapilmustir. Arastirma igin gerekli verilerin toplanmasi stirecinde temel
olarak 2x5’lik karisik desen uygulanmistir.
Arastirma, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi (AUEBF) ile
Gazi Universitesi BEgitim Fakiiltesi (GUEF) Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi (BOTE) Bélimii égrencilerinden olusan 48 denek
tzerinde yuriatilmistar.
Arastirma sonucunda durumlu 6grenme yaklasiminin her iki ortamda da
basartyr artirdigt bulunmustur. Ancak simf ortamindaki bagsart diizeyi
bilgisayar ortamina gore anlamh diizeyde daha yiksektir. Her iki gruba
uygulanan ara uygulama testlerinden elde edilen bagari puanlart simif
ortami lehine anlamli bir farklilik gostermistir. Bilgisayar ortaminda
ogrenilenlerin daha kalict oldugu ve transfer diizeylerinin daha ytksek
oldugu bulunmustur. Smnif ortaminda OSgrenilenlerin ise kaliciliginin
sontest puanina gore anlamli dizeyde dustigu belitlenmistir. Sinif
ortaminda 6grenme transferi olumlu etkilemistir.
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Abstract
This research was conducted in order to determine the effect of
application of the situated learning which forms a part of the
constructive learning approach, in classroom setting and computer
setting on student success, and transfer of the knowledge learned. 2x5
mixed pattern was basically applied during the process of collection of
data required for the research.
The research was applied on 48 students from Computer Education and
Instructional Technologies Department at Ankara University Faculty of
Educational Sciences and at Gazi University Faculty of Education.
As a result of this research, it was found that situated learning approach
was increased the success in both cases. However, the success level in
classroom setting was significantly more than in computer setting.
Success points obtained in mid-term, which were applied to both groups,
were significantly better for the classroom setting. It was also found that
learning and transfer level were higher in computer medium than
classroom setting. On the other hand, retention of learned knowledge in
classroom setting was significantly declined considering post-test results.
Transferability of the knowledge learned in classroom setting was
affected positively.
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GIRIS

Ogretme-6grenme siirecinde yasanan sorunlart giderme ve verimliligi artirma
amaciyla gerceklestirilen calismalar gliniimiize kadar farkli boyut ve hizda geli-
sim gbstermigtir. Siire¢ incelendiginde, farkli dénemlerde olmak tizere nesnelci
ve yapict yaklagimlarin 6gretme-6grenme siirecinde yasanan sorunlart gidermek
amaciyla gelistirildigi gértilmektedir. Ancak bu yaklasimlardan yapict yaklasim
giiniimiizde daha ¢ok 6n plana ¢iktig1 gézlenmektedir.

Yapict yaklasimin 6gretme-6grenme siirecinde 6n plana ¢tkmasinin 6nemli bir
nedeni, dogal ve teknolojik ortamlarda 6grencilerin kendi anlamlarint olugtur-
may1 ve kendi kendilerine dustinmeyi 6grenmelerine olanak tanimast ve bunu
saglamasidir (Liao, 1993).

Yapict yaklasim kapsaminda ele alinan durumlu Sgrenme yaklasimi, ciraklik
sistemindeki yapi ile ve gercek dinyadaki uygulamalarin baglamt icinde 6gren-
menin 6nemini vurgulamaktadir (Herrington ve Oliver, 1997).

Durumlu 6grenme, bilginin giinlik hayatta nasil edinildigi tzerinde durur ve
6grenmeyi sosyo-kiltiirel bir olgu olarak disinir (Kirshner ve Whitson, 1997).
Durumlu 6grenmenin temel bilesenlerini Brown ve arkadaglart (1989) &ykdiler,
yansima, bilissel ¢iraklik, isbirligi, yetistirme, ¢oklu uygulama, 6grenme becerile-
rinin g6sterilmesi ve teknoloji olarak belirtmektedirler.

Durumlu 6grenmede 6nemli olan 6grencinin, gercek yasamda var olan veya
olabilecek karmastk bir duruma sokularak verilen gbrevi tamamlamasinin bek-
lenmesidir. Bu stirecte, 6grencinin verilen gérevi tamamlayabilmesi ve gerekti-
ginde uzman desteginden vyararlanmast icin durumlu Ggrenmenin  temel
bilesenlerinden bilissel ¢iraklik modeli belirgin olarak 6n plana gikar.

Durumlu 6grenmenin uygulanmast konusunda arastirmactlar hentiz benzer
dustinceleri paylasmamaktadirlar. Bu durum, durumlu 6grenme yaklasiminin
uygulandigr ortami tartigtlir hale getirmistir. Ornegin, Tripp (1993/1996) du-
rumlu 6grenmenin ancak okul dist etkinliklerle gerceklesebilecegini vurgulamak-
tadir. Fakat, Morre ve arkadaglart (1994) durumlu grenmenin yalnizca okul
disindaki cevrelerde olustuguna iligkin diistinceyi kabul etmemektedirler.

Resnic (1988), okul etkinlikleri ile okul dist etkinlikleri birbirinden ayiran 6zellik-
ler arasinda okul etkinliklerinin bireysel, fakat okul dist etkinliklerin diger insan-
larla etkilesim icerisinde gerceklestigini belirtmektedir. Bir diger ayrim ise okul
etkinliklerinde 6grencilerin 6grenmesini destekleyecek araglardan yararlandiril-
mada smirliklara karsin, okul dist etkinliklerde bu araclarla etkilesimin s6z konu-
su olmasidir. Ayrica, okul 6grenmelerinin genellenebilir yapida olmasina karsin,
okul dis1 stireclerde gerceklesen etkinliklerin duruma 6zel olmast da Resnic’in
vurguladigi bir diger ayrimdir.
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Diger taraftan 6zellikle etkilesim ve bilgiye ulasim konusunda teknoloji 6nemli
olanaklar sunmaktadir. Bu olanaklar siire¢ icerisinde durumlu 6grenme ortamla-
rinin  tasariminda teknolojiden yararlanilabilecegi distincesini dogurmustur.
Ornegin Edith Cowan Universitesindeki Matematik dersi aday égretmenlerine
hizmet Oncesi egitim saglamak amaciyla coklu ortam programi gelistirilmigtir
(Herrington ve Oliver, 2000). Ayrica, Jasper Woodbury'nin Sertivenleri (The
Adventures of Jasper Woodbury) ve ¢evre kitliligine yonelik hazirlanan ¢oklu
ortam programlart da durumlu 6grenme yaklasimmna uygun Ornekler olarak
gosterilebilir (McLellan, 1996).

Basta Jasper serisi olmak tizere hazirlanan ve durumlu 6grenme yaklagimi icin
ornek gosterilen bu tiir programlar yeni bir tartismay: da beraberinde getirmistir.
Tripp (1993/1996), Vanderbilt grubunun hazirlamis oldugu Jasper serisine yo-
nelik iki temel elestirisi oldugunu vurgulamaktadir. Bunlardan birincisi
Vanderbilt grubunun Jasper serisi kullanilarak uyguladiklart yaklasimin durumlu
O6grenme olmadigina iliskin distincedir. Ikincisi ise Jasper serisi uygulanarak
gerceklestirildigi dustintilen yaklasim ile problem ¢6zmenin 6gretilemeyecegidir.
Gergekte “her durumun bir durumlu 6grenme durumu” (s.163) oldugunu vur-
gulayan. Tripp’in bu a¢iklamasi Moore ve arkadaslar1 (1994/1996) tarafindan da
desteklenmigtir. Ancak Tripp (1993/1996), Jasper setisini bu dugtuncesinin di-
sinda tutarak Jasper'deki 6grenme ortamlarinin durumlu olmadigini belirtmek-
tedir. Cunki Tripp'e gére “durumlu bilis durumunun 6zii olan bilgi diinyadaki
sosyal yapida olan durumdur” ve “Jasper videolar: diinyada degildir” (s.163).
Tripp’in buradaki temel yaklasimi Ogrencilerin durumlu 6grenme icerisinde
calistirlmadigt seklindedir. Yine Tripp (1993/1996), grupla ilgili video izlemenin
problem ¢6zme becerileri kazandirilmasi agisindan asla yeterli olmayacagini
vurgulamaktadir.

Hummel (1993) elektronik ortamda 6grenmeyle durumlu 6grenme yaklagimint
uygulayan 6gretim tasarimcilarinin bu yaklasgimdan 6nemli 6l¢iide uzaklastiklari-
nt belirtmektedir. Ogretim yaziliminin bir 6grenme ortami oldugunu, fakat o-
tantik durum olmadigint anlamak gerektigini savunmaktadir. Bu yoniyle
Hummel'in bakis acist da Tripp’in bakis acisina benzer gérinim sergilemekte-
dir.

Tripp ve Hummel’in yaklagimindan gercek yasam kosullarinda olusan durumla-
rin elektronik ortamdan sunulmasinin durumlu 6grenme yaklasiminin uygulana-
bilmesi icin gerekli olan 6grenme durumunu olusturmayacagt diislincesi ortaya
ctkmaktadir. Eger bu disiince dogru ise durumlu 6grenmenin sundugu egitsel
firsatlardan Ggrencilerin yararlanamayacaklart agiktir. Ortaya ¢ikan bu goriinti
Ogretme-6grenme slregleri acisindan 6nemli bir kayip olarak distnilebilir.

Durumlu 6grenmenin ilkeleti ve 6gretme-6grenme stireci agisindan dogurgulari
dikkate alindiginda, stirecte Ozlenen diizeyde bagarinin saglanabilmesi i¢in du-
rumlu 6grenme yaklasiminin bir alternatif olabilecegi distntlebilir. Ancak, bu
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ilkelerin uygulamaya yansitilmast agisindan 6nemli yetersizlikler olmakla birlikte
durumun sunumu ve uygulamanin gerceklestigi ortam tiiriiniin tartisma konusu
oldugu gérilmektedir. Durumlu 6grenme yaklasimina uygun materyaller tiretme
ve Uretilen materyallerin durumlu 6grenme ortami olup olmadigr da tartismala-
rin daha ciddi boyutlar kazanmasina neden olmustur. Ozellikle, iiretilen mater-
yalde verilen durumun, durumlu 6grenmenin dogasina uygunlugu konusunda
ciddi bir tartisma s6z konusudur.

Buraya kadar yapilan actklamalar ve deginilen tartismalardan da anlagilacagi gibi
arastirmalarin 15tk tutmast gereken ¢ok sayida belirsizlik bulunmaktadir. Bunlar-
dan birincisi, bilgisayar ve video gibi elektronik ortamlarda saglanan durumlu
6grenme ortamlarinin “gercek” olarak nitelenip nitelenemeyecegidir. Ancak bu
daha ¢ok kavramsal bir tartigma konusudur. Diger taraftan, durumlu 6grenme
yaklasiminin uygulandifl ortam tiriinin egitsel etkililigini karsilastirmali olarak
ortaya koyan arastirmalarin yetersizligi s6z konusudur. Buna bagl olarak du-
rumlu §grenme yaklasiminin uygulandigt ortamun kosullatinin 6grenmeyi ve
Ogrenilenlerin transferini nasil etkiledigi heniiz netlesmis degildir.

Ortam tirine bagl olarak belirsizligini stirdiren diger bir sorun, elektronik
ortamda uygulanan durumlu 6grenme yaklasiminin siuf ortami ya da gercek
yasam kosullarindakine denk olup-olamayacagidir. Ornegin, bilgisayar ortamin-
da uygulanan durumlu 6grenme yaklasimi sinif ortamindaki uygulamayla ayni
islevi gérebilir mi? Bu sorunun cevabi lzerinde genis Olgekli uzlasmalar saglan-
mus degildir. Burada ortamlar arasindaki denklik ¢cok boyutlu olarak ele alinabi-
lir. Ogrenci basarist, 6grenmenin kaliciligi, bu boyutlardan 6ne ¢ikanlardir.

Denklik baglaminda, yapict literatiirde tartisilan temel konulardan birisi de 6g-
renmede transferdir. Transfer, egitimde ve 6grenme kuraminda anahtar bir
kavramdir. Clinkd, 6gretimde temel amaglardan biri de 6grenilenlerin benzer ve
farklt durumlara transferini saglamaktir. Bircok kanit, cogu kez 6grenilen dene-
yimlerden umulan transferin gerceklesmedigini gostermektedir (Perkins ve
Salamon. 1992).

Hendricks (2001), yapug1 arastirma sonucunda transferde 6grenme ve Ggrenci
motivasyonu yaninda baglam veya durumun tiird, 6grenme baglaminin anlamli-
lig1 gibi faktorlerin etkili olabilecegini ancak bu konudaki etkilerin arastirilmasi
gerektigini vurgulamaktadir.

Genel olarak bakildiginda durumlu 6grenmenin, cesitli degiskenler acisindan
sagladigt bagart ve bu basarinin 6zellikle durumlu égrenme yaklasiminin uygu-
landig1 ortam tiriine gére degisip degismedigi, belirsizligini korumaktadir. Du-
rumlu 6grenme yaklagimin uygulandigt ortam tiirtine gére Ggrenilenlerin bagka
durumlara transferini saglayip saglayamayacagt konusunda da 6nemli belirsizlik-
ler vardir
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Butin bu gereksinimlerden bir kismint karsilamak tizere planlanan bu arastir-
mada ele alinan temel sorun, durumlu 6grenme yaklagiminin uygulandigi ortam-
la  birlikte, bu yaklasimin O6grenme Uzerindeki etkisinin de degisip
degismedigidi.

AMAC

Yukarida ifade edilen temel sorun baglaminda bu arastrmanin genel amacy
bilgisayar ve sinif ortamina dayali durumlu 6grenme yaklasiminin Sgrencilerin
basarisi, basarilarinin kaliciligi ve transfer becerileri tizerindeki etkisini belirle-
mektir.

Bu genel amaca ulagabilmek i¢in, agagidaki sorulara cevap aranmustur:

1. Bilgisayar ve siuf ortaminda durumlu 6grenme yaklasimiyla 6grenen
deneklerin;

a. Basarilar,
b. Basarilarinin kaliciligy,

c.  Ogrenme sonuglarint transfer edebilme becerileri arasinda an-
lamlt bir farklilik var mudir?

2. Bilgisayar ve sinif ortaminda durumlu 6grenme yaklagimiyla 6grenen
her bir grubun kendi igerisinde olmak tizere; uygulama 6ncesi ve sonra-
st basarilari, basarilarinin kalicihgr ve 6grenme sonuglarini transfer ede-
bilme becerileri arasinda anlamli bir farklidik var midir?

YONTEM

Bu aragtirmanin deneysel islem siirecinde, durumlu 6grenme yaklasiminin uygu-
landig1 bilgisayar ortami (BO) ve sinif ortamr’nin (SO) 6grencilerin basatilarina
ve bilgiyi transfer edebilmelerine yonelik etkisi arastirtlmistir. Bunun igin tekrarl
Olctimler iceren, 2x5’lik faktoriyel desenden yararlanilmistir.

Bu arastirmanin bagimsiz degiskeni durumlu 6grenme yaklasiminin uygulandig
ortam tiridir. Bu degiskenin iki diizeyi vardir. Biri bilgisayar ortamu, digeri sinif
ortamudir. Ortam tiirtinden etkilenip etkilenmediginin incelendigi bagimlt degis-
kenler ise basari, kalicilik ve transfer.

Ulagilan aragtirma bulgularina dayali olarak, duruma gére 6grenme iizerinde
etkili olabildigi bilinen cinsiyet, 6grenme stili (ayristiran, yetlestiren, degistiren
ve Oziimseyen) ve tUniversite girls puant arastirmanin kontrol degiskenleri olarak
secilmistir.
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Denekler

Arastirma, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi (AUEBF) ile Gazi
Universitesi Egitim Fakiiltesi (GUEF) Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egi-
timi (BOTE) Bélimi 6grencilerinden olusan ve tgiincii smnif, ikinci yariyil
programinda yer alan “Ozel Ogretim Yéntemleri I dersini alan 48 denek iize-
rinde yiritilmistir.

Arastirma kapsaminda yer alan deneklerin belitflenmesinde ve deney gruplarinin
eslestirilmesinde OSYS giris puanlari, cinsiyet ve baskin 6grenme stilleri dikkate
alinmistir. Bu degiskenlere gére her biri 24 denekten olusan iki deney grubu
olusturulmustur.

Arastirma kapsaminda yer alan ve verilerin elde edildigi grubun denek &zellikle-
rine gbre dagilimi Cizelge 1°de verilmistir.

Cizelge 1. Verilerin toplandigs gruplarimn dagilim:

Degisken Diizey AUEBF-BOTE III  GUEF-BOTE IIT
N=24 N=24

OSYS puan ortalamast 198,625 199

Cinsiyet Erkek 12 12
Kiz 12 12
Toplam 24 24

Baskin 6grenme stilleri  Ayristiran 12 12
Yerlestiren 3 3
Degistiren 1 1
Oziimseyen 8 8

Ogretim Materyalleri
Ornek Durumlar

Arastirma i¢in temel olan ve deneklerin tizerinde ¢alismak icin gérev alacaklart
durumlarin ve 6gretmen 6grenci gorislerinin alinmast icin Ankara merkez ilce-
lerinde bulunan ilkogretim okullarinda video ¢ekimleri yapilmugstir. Cekimler
strasinda dersin akisina ve ders siirecindeki 6gretmen ve 6grenci davranislarina,
Ogretmen-Ogrenci etkilesimine hicbir miidahalede bulunulmamistir. Ayrica,
gerek Ggretmen ve gerekse Ogrenci davranslarini etkileyebilecek davranislardan
da 6zellikle kacinilmigtir.

Deneysel islem strecinde 6ncelikle sunulacak icerige yonelik gortntiilere karar
verilmigtir. Daha sonra gorintller dijital ortama aktarilarak kurgu ve montajt
yapilmis ve CD ortamina aktarilarak deneysel islem siirecinde izlenebilecek
duruma getirilmigtir.
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Calisma Sayfalan

Deneysel islem stireci icin 6ncelikle islenecek konu basliklart belirlenmigtir. Bu
agamadan sonra durum Uzerinde calisacak dencklerin deneysel islem siireci ice-
risinde konuyla ilgili bilgi edinmelerini ve verilen gérevi tamamlamalarint sagla-
yabilmek i¢in calisma sayfalart uzman destegi de alinarak hazirlanmistir.

Yansima Sayfalarn

Deneklerin ders siirecinde 6grenilen bilgileri igsellestirip, yeniden yapilandirdik-
tan sonra ifade edilebilmelerini saglamak amaciyla, yansima sayfalari olusturul-
mustur.

Web Sayfasi

Bilgisayar ortaminda uygulamaya girecek olan denekler icin web sayfast tasarim-
lanmustir. Web sayfasi tasarimlanirken durumlu 6grenmenin olgiit 6zellikleri
dikkate alinmistir.

Veri Toplama Aracglan

Aragtirma kapsaminda yer alacak deneklerin baskin 6grenme stillerini belirlemek
amaciyla Askar ve Akkoyunlu (1993) tarafindan Turkge’ye cevrilerek, gecerlilik
ve giivenirlilik ¢alismast yapilan Kolb’un Ogrenme Stilleri Envanterinden yarar-
lanilmustir.

Basar Testleri (Ontest-Sontest-Kalicilik Testi-Transfer Testi)

Deneysel isleme katilan dencklerin deneysel isleme baslamadan 6nceki basart
diizeylerini belirlemek amactyla disiplin, 6gretim yaklagimlart ve zaman yonetimi
konularina yénelik olmak tizere toplam 16 sorudan olusan actk uglu test uzman
destegi ve 6grenci goriisi alinarak hazirlanmustir.

Ara Uygulama Testleri

Ara uygulama siirecinde, 6grencilerin basart dizeylerini belirlemek amaciyla
calisma ve yansima sayfalarindan yararlanilmustur.

Uygulama

Uygulama siirecinde, sinif ortaminda durumlu égrenme yaklasimi AU. Egitim
Bilimleri Fakiiltesi BOTE IIL. sinif “Ozel Ogretim Yontemleri I” dersinde ger-
ceklestirilmistir. Bilgisayar ortaminda durumlu égrenme yaklagimi ise GU. Egi-
tim Fakiiltesi BOTE ML siif “Ozel Ogretim Yontemleri I dersinde
yaratilmastir.
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Ogrenme Ortamlarinin Hazirlanmasi

Stnaf Ortapr (SO). Siif ortaminda durumlu 6grenme yaklagiminin uygulanmasi
i¢in 6ncelikle sinuftaki oturma diizeni grup calismasina olanak tantyacak duruma
getirilmistir. Ayrica durumlarin izlenmesini ve bilgi kaynaklarina rahat ulasim
olanag1 sunmak icin bilgisayar, projeksiyon, televizyon, video player, tepegéz ve
elektronik tepegdz projeksiyon da hazir bulundurulmustur.

Bilgisayar Ortannz (BO). Bilgisayar ortaminda durumlu 6grenme yaklasimi, dona-
nimlt bir bilgisayar laboratuvarinda uygulanmustir. Bu laboratuvarda siirekli
LCD projeksiyon bulundurulmustur.

Yetistirme Egitimi. Deney strecine baglamadan, bir hafta 6nce deneklerin durum-
lu 6grenme yaklasimiyla ders islememis olmalart dikkate alinarak, her iki gruba
da yetistirme egitimi verilmistir. Yetistirme egitimi teorik ve uygulamali olarak
gerceklestirilmistir.

Deneysel islem siirecinde denekler, tizerinde ¢alisacaklart durumlar ve kendileri-
ne uzman destegi saglayacak 6gretim elemanlari konusunda bilgilendirilmistir.
Bu amacla, uzmanlara ilgili durumlarin kaydedildigi CD’ler ¢ogaltilarak dagitil-
mistit.

Deneysel islem

Ontest. Deneklerin deneysel islem 6ncesi bilgi diizeylerini belirlemek amaciyla
bilgi testi uygulanmustir.

Bilgi testinin uygulanmasinda deneklere durum izlettirilmigtir. Durumun izlen-
mesini takiben, deneklere cevaplandirmalari i¢in bilgi testi verilmistir. Bu siiregte
deneklerin bir bitleriyle bilgi aligverisinde bulunmalart engellenmistir.

Ogretim uygulamalari. Ontest uygulamasini takip eden hafta, deneysel isleme
baslanmustir. Ders baglangicinda deneklere hangi konu tzerinde calisilacag:
belirtilmistir Daha sonra, durumlar deneklere projeksiyon araciligi ile perdeye
yansttilarak izlettirilmistir. Deneklere istedikleri taktirde durumlari tekrar izle-
mek olanaklarinin oldugu ifade edilmistir. Bu asamadan sonra deneklere, tize-
rinde ¢alisacaklari gérev belirtilerek ¢alisma sayfalari verilmistir. Deneysel islem
strecinde deneklerin duruma iliskin sorulart onlara yon gosterecek bicimde
cevaplandirilmistir. Ayrica, sirecte denekler gézlemlenmis, ilerleyemeyen denek-
lerle bire bir ilgilenilerek rehberlik edilmistir. Ders bitiminde ise deneklere Haf-
taltk bireysel calisma sayfasi, Haftalik yansima sayfasi, Grup calisma sayfast ve
Grup yansima sayfast dagitilarak bir sonraki derse kadar tamamlamalari isten-
mistir. Deneklerin 6grenci ve 6gretmen gorislerini 6grenebilmelerini saglamak
i¢in video kayitlari bilgisayar laboratuvarindaki bilgisayarlara yiklenmistir. Boy-
lece deneklere rahat izleyebilme olanagi tanmnmistir. Deneklere destek alabile-
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cekleri uzmanlarin birer listesi de hazirlanarak dagiulmistir. Bu uygulama g
hafta boyunca devam ettirilmistir.

Deneysel islem gerceklestirilirken, durumlu 6grenme yaklasimint olusturan te-
mel 6gelere uyulmast konusunda titizlik gésterilmistir. Bu amagla, deneysel is-
lem siirecinde 6ncelikle durumlar (Oykiiler) izlettirilerek, iizerinde calisma
saglanmustir. Deneklerin benzer konuda birden fazla 6rnek durum izerinde
calismalart saglanarak ¢coklu uygulama gerceklestirilmistir. biligsel ¢irakligin gere-
g1 olarak, durumlar ve verilen gérev baglaminda deneklerden gelen sorular dik-
kate alinarak Ozellikle, nasil dustinmeleri gerektigi konusunda rehberlik
edilmistir. Yetistirme 6gesinin geregini yapmak icin denekler gézlemlenmis ve
sorun yasayan deneklere bire bir destek saglanarak rehberlik edilmistir. Ancak,
BO’da dutumlu 6grenme yaklasimi ile 6grenen grupta bu islev uzmanlar tara-
findan ve tamamen bilgisayar ortaminda gerceklestirilmistir. Stirecte isbirliginin
saglanmasi amactyla gruplar olusturulmustur. Gruplarin ders saati igerisinde
tartismalarina olanak tanindigt gibi ders disinda da isbirliginin gerceklestirilebil-
mesi i¢in grup calisma sayfalart hazirlanarak deneklere verilmistir. Deneklerin
Onceki bilgilerini ve yeni edindikleri bilgileri eklemleyerek verilen gbrevi tamam-
lamada kullanabilmeleri icin ders saatinde ve haftalik olmak tizere ¢alisma sayfa-
lar1 verilmistir. Yansimanin gerceklesmesi icin deneklere haftalik bireysel ve
grup yansima sayfalart verilmistir. Durumlu 6grenme yaklagiminin uygulandig
her iki ortamda da ‘arastirmanin amaclart dikkate alinarak’ teknolojiden yararla-
nilmistir.

Sontest. Deneklerin deneysel islem sonrasinda ulastiklart bilgi dizeylerini belir-
lemek amaciyla bilgi testi uygulanmistir. Bu test Ontestin es formu niteligindedir.

Transfer Testi. Deneysel islemin bitimini takip eden hafta ders saatinde transfer
testi uygulanmistir. Bu amacla deneklere “Olii Ozanlar Dernegi” filmi higbir
kesinti yapilmadan izlettirilmistir. Film bittikten sonra deneklere transfer testi
dagitilarak cevaplamalart istenmistir.

Kalwcihk Testi. Deneysel islem strecinde farkli iki ortamda durumlu 6grenme
yaklasimiyla 6grenen deneklerin 6grendiklerinin kalict olup olmadig: belirlenme-
ye calistlmistir. Bu nedenle deneysel islemin tamamlanmasint takip eden 6 hafta
(42 giin) sonra kalicilik testi uygulanmustir.

Uygulamaya yonelik tim islemlerin tamamlanmasindan sonra verilerin ¢6zim-
lenmesi islemine gecilmistir.

Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Actk uglu sorulardan olusan 6lgme araglarinin degerlendirilmesinde her bir soru
bes puan Uzerinden degerlendirilmis ve elde edilen toplam puan yuzlik puana
cevrilmistir. Actk uclu sorulardan olusan 6n test, calisma sayfalari, son test,
transfer testi ve kalicilik testine verilen puanlarin giivenilirligini kontrol etmek
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amaciyla 10 denege ait 6gretim yaklagimiyla ilgili calisma sayfalari, icerisinde
arastirmactnin da bulundugu doért kisilik bir gruba okutularak aralarindaki kore-
lasyona Friedman testiyle.05 anlamlilik dizeyinde bakilmustir. Friedman testi
sonucunda degerlendirmecilerin verdigi puanlar arasinda anlamli bir fark c¢ik-
mamustir [Friedman X23=6.033, p>.05]. Bu nedenle, gerek sinif ortaminda ve
gerekse bilgisayar ortaminda durumlu 6grenme yaklasimiyla 6grenen deneklerin
deneysel islem strecinin geregi olarak cevaplandirdiklari 6ntest, calisma sayfala-
11, sontest, transfer testi ve kalicilik testi arastirmact tarafindan okunarak puan-
lanmustir.

Deneysel islem siirecindeki ¢alismalarin puanlanmasindan sonra 6ncelikle de-
neysel isleme katlan gruplarin Ontest puanlart arasinda fark olup olmadigina
iliskisiz t testi ile bakilmustir. Deneysel islem 6ncesinde her iki deney grubuna da
uygulanan 6ntest puanlart arasinda, Cizelge 2’de de gorildugi tizere, yapilan
iliskisiz t testi sonucunda.001 diizeyinde anlamlt bir fark oldugu belirlenmistir.

Cizelge 2. BO ve SO da durumlu ogrenme yaklasimn nygulanan gruplarm intest puanlar:
arasinda yapilan t testi sonuglar:

Grup N X S sd t p
BO 24 13.66 571 45 4.034 .000
SO 23 21.57 7.66

Deneysel isleme tabi tutulan gruplarin éntest puanlart arasinda anlamli bir farkin
bulunmast nedeniyle 6ntest puanlarinin kontrol altina alinarak, deneysel islemin
etkililigini test etmek i¢in Snerilen kovaryans analizi (ANCOVA) kullanilmugtir.

Bu arastirmada, ilk olarak gruplara yonelik Onteste gore diizeltilmis ara uygula-
ma, sontest, transfer testi, kalicilik testi puanlarini karsilagtirmak amaciyla tek
faktor tzerinde tekratlt Slgimlere uygun iki faktérli ANCOVA kullanilmustir.
Bu islemde, birinci fakt6rii gruplar, ikinci faktorii tekrarlt 6l¢timler olusturmus,
Ontest ise kontrol degiskeni olarak alinmustir.

Sinif ortaminda ve bilgisayar ortaminda uygulanan durumlu égrenme yaklasimi
strecinde elde edilen bagar1 puanlart arasinda fark ¢itkmast durumunda bu farkin
hangi Sl¢timler arasinda olduguna bakilmistir. Bu amacla, veri dosyast kategorik
degiskenin alt parcalarina ayrilip (split file uygulanarak), dntest puani kontrol
altina alinarak her bir 6lclim icin ayrt ayr1 olmak tzere (Ara uygulama, sontest,
transfer testi ve kalicilik testi).05 anlamlilik diizeyinde ANCOVA uygulanmistir.

Her bir grubun kendi igerisinde yapilan basariya yonelik 6l¢timleri arasinda fark
olup olmadigina, tekrarli Sl¢limler icin tek faktérli ANCOVA ile bakilmustir.
Olgiimler arasinda fark ¢ikmast durumunda bu farklarin hangi élciimler arasinda
oldugunu belirlemek icin Bonferroni testi uygulanmustir.
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BULGULAR VE YORUMLAR
Basar1, Transfer ve Kalicihga iliskin Bulgular

Deneysel islem siirecinde BO ve SO’da 6grenen deneklerin zamana bagl olarak
yapilan 6l¢iimlerden (ara uygulama, sontest, transfer testi ve kalicilik testi) elde
edilen bagar1 puanlari, standart sapma degerleri ve -6ntest basatt puanlart kont-
rol edildiginde- diizeltilmis basart puanlari Cizelge 3’te verilmistir. Cizelgede de
gorildigi tzere gruplarin 6ntest puanlart kontrol edildiginde beliren diizeltilmis
basart puanlart ortalamasinda herhangi bir degisiklik olmamugtir.

Cizelge 3. BO ve SO ’da Gdrenen deneklerin diizeltilmis bagar: puaniar:

Olgiimler BO SO
X S X (diizeltilmis) X S X (diizeltilmis)
Ara uygulama ~ 62.27 9.83 62.27 83.66 7.52 83.66
Sontest 55.87 11.24 55.87 64.55 8.71 64.55
Transfer 68.03 12.69 68.03 64.46 12.87 64.46
Kalicilik 54.21 9.10 54.21 53.75 10.66 53.75
Ort. Puan — — 60.09 - — 66.60

Gruplarin deneysel islem siirecinde uygulanan testlerden aldiklart diizeltilmis
basart puanlarini gésteren Cizelge 3 incelendiginde, BO’da 6grenen deneklerin
ara uygulamalar strecinde uygulanan testlerden aldiklari basart puant ortalama-
stnin X =62.27 oldugu gorilmektedir. Deneysel islem sonrasi sontest bagart
puant ortalamast X =55.87 olarak bulunmustur. Transfer testi bagatt puant orta-
lamast X =68.03 ile siirecte uygulanan ara uygulama testleri basart puant ortala-
masina ve sontest basart puani ortalamasina gbre daha yiiksek bir degere
ulasmistir. Ogrenilen bilgilerin kalicilhigina iliskin olarak uygulanan kalicilik testi
bagart puani ortalamast ise X =54.21 ile bir dists gostermistir.

SO’da grenen deneklerin ise deneysel islem stirecinde gergeklestirilen ara uygu-
lama testlerinden aldiklart basari puant ortalamasinin X =83.66 oldugu goriil-
mektedir. Deneysel islem sonrasi sontest basari puani ortalamasi X =64.55
olarak bir distis gostermistir. Deneysel islem stirecinde 6grenilenlerin bir bagka
duruma transferi konusunda uygulanan transfer testi basart puant ortalamasinin
X =64.46 ile sontest basari puani ortalamastyla yaklagtk olarak esit dizeyde
oldugu goriillmektedir. Ogrenilen bilgilerin kaliciligina iliskin uygulanan kalicilik
testi basart puant ortalamast ise X =53.75 ile dustis gOstermistir.

Cizelge 4 incelendiginde, gruplarin deney 6ncesindeki basart diizeylerinde gbz-
lenen farklarin deney sirast, deney sonrasi, transfer ve kalicilik testindeki etkileri
sabitlenerek yapilan ANCOVA sonucunda ara uygulama, sontest, transfer testi
ve kalicihik testi Slgimleri arasinda anlamli bir farkhilik oldugu gérilmektedir
[F3139=19.87, p<.001].
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Cizelge 4. Gruplarm onteste gore ara nygnlama, sontest, Ralictlik testi ve transfer testi
puantar: arasindaki farkin anlamilgr igin ANCOVA sonuglar:

Varyans Kaynagi KT sd KO F p

Gruplar
Ontest 1576.797 1 157.797 7.561 .009
Grup 316.195 1 316.195 1.51 225
Hata 9175.629 44 208.537

Olciimler
Olgiim 1939.342 3 646.447 9.90 .000
Olgiim x Ontest 432.718 3 144.239 2.21 .090
Olgiim x Grup 3889.242 3 1296.414 19.87 .000
Hata 8611.928 132 65.242

Bu bulguya gére, bilgisayar ve sinif ortamt olmak tizere farkl iki ortamda du-
rumlu 6grenme yaklasimiyla 6grenen gruplarin 6l¢im puanlarinin, denemelere
baglt olarak farklilasu@i ve ortalama puanlar dikkate alindiginda (BO icin
X =60.09, SO icin X =66.60) bu farkin SO lehine oldugu gorilmektedir. Bu
bulgu, durumlu 6grenme yaklagimmnin bilgisayar veya sinif ortaminda uygulan-
mastnun farkls etkisi oldugunu géstermektedir.

Bu farkin kaynagi hakkinda degerlendirmeler yapmak amaciyla iki deney grubu-
na ait Slciimler bu kez tek tek giris puanlari kontrol edilerek yapilmistir

Cizelge 5. Gruplarm ontest puanlarina gore diizeltilmis puanlar arasinda yapilan

ANCOV A sonuglar:
Olgiim KT sd KO F p
Ara Uygulama 3514.971 1 3514.971 45.239 .000
Sontest 66.045 1 66.045 .844 .363
Transfer 556.026 1 556.026 3.651 .063
Kalicilik 68.395 1 68.395 712 403

Cizelge 5’te de gorildiigi tizere, deneysel islem siirecinde gergeklestirilen ara
uygulama testlerinden elde edilen basari puanlarin arasinda, Ontest puanlari
kontrol altina alinarak yapilan ANCOVA sonucunda gruplar arasinda.001 diize-
yinde anlaml bir fark oldugu bulunmustur [F1)=45.239, p<.001].

BO ve SO’da 6grenen gruplarin, sontest puanlarina iligkin 6ntest basart puani
kontrol altina alinarak yapilan ANCOVA sonucunda deney gruplari arasinda.05
diizeyinde anlamli bir farka rastlanmamustir [F1)=.844, p>.05]. Benzer duruma
transfer testi [Fy= 3.651, p>.05] ve kalicilik testi [Fy=.712, p>.05] icin de ge-
cerli olup, gruplarin basart puanlart arasinda.05 diizeyinde anlaml bir fark ¢ik-
mamigtir.
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Bilgisayar ve Simif Ortaminda Ogrenen Deneklerin Zamana Bagh
Ol¢iim Puanlan Arasindaki Farklihik

BO ve SO’da 6grenen gruplara yonelik zamana baglt olarak yapilan 6l¢im pu-
anlari arasinda farkliiga bakmak icin 6nce split file yapilarak ANCOVA uygu-
lanmustir. Her bir grubun kendi icerisindeki Ol¢timleri arasinda fark ¢tkmast
durumunda, bu farkin hangi Sl¢imler arasinda oldugunu belirlemeye yonelik
olarak Bonferroni testi yapilmistir.

Cizelge 6. Ontest bagars puanlar: kontrol edilerek ayr ayr: yapilan lgiimler aras: farka
iliskin ANCOV A sonuglar:

Gruplar KT sd KO F p Bonferroni
BO 558.201 3 186.067 3.389 .023 Ara-Sontest
Ara-Kalicilik

Sontest-Transfer

Kalicilik-Transfer
SO 1762.331 3 587.444 7.442 .000 Ara-Sontest
Ara-Kalicilik
Ara-Transfer

Sontest-Kalicilik

Cizelge 6 incelendiginde, BO’da 6grenen gruba, zamana bagl olarak uygulanan
basari testleri arasinda.05 diizeyinde anlamli farkliliklarin oldugu gériilmektedir
[F3=3.389, p<.05]. Bu farkliliklarin, yapilan Bonferroni testi sonucunda, deney-
sel islem siirecinde uygulanan ara uygulama basari puant ile sontest ve kalicilik
testi basart puanlart arasinda, ara uygulama testi lehine, sontest basart puant ile
transfer testi bagart puant arasinda ve kalicilik testi basart puant ile transfer testi
basart puani arasinda transfer testi lehine oldugu bulunmustur.

SO’da 6grenen deney grubunda da zamana bagli olarak gerceklestirilen bagar
testleri arasinda da.001 dizeyinde anlamli farkliliklar oldugu bulunmustur
[F3=7.442, p<.001]. Yapilan Bonferroni testi sonucunda, bu farkin deneysel
islem siirecinde yapilan ara uygulama testleri basart ortalama puani ile sontest,
kalicilik testi ve transfer testi basart puanlart arasinda ara uygulama testi lehine
oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica sontest basart puani ile kalicilik testi bagari
puant arasinda da sontest lehine anlamli bir fark oldugu goriilmektedir.

TARTISMA

Arastirma sonucunda hem BO ve hem de SO’da uygulamaya katilan deneklerin,
Ontest basart puanlart ile deneysel islem siirecinde elde ettikleri basari puanlari
arasinda anlamlt bir farklilik oldugu bulunmustur. Bu bulgu, durumlu 6grenme
yaklasiminin, uygulandigi her iki ortamda da anlamli diizeyde bir basart sagladi-
g1 gostermektedir.



1. Gikdag 183

Gruplarin deneysel islem siirecindeki tiim testlerden elde ettikleri basart puanlart
arasinda da anlaml bir fark oldugu bulunmustur. Bu fark SO’da uygulamaya
katilan denekler lehine ¢tkmistir. Bu bulgu, durumlu 6grenme yaklasiminin ge-
nelde bagarty1 artirmis olmasina karsin, uygulandigi ortam tirinden etkiledigini
ve sinif ortaminda daha yitksek bir bagari sagladigini géstermektedir. SO lehine
ortaya ¢ikan bu bulgu, SO’da 6grenen deneklerin alan uzmanlariyla daha iyi bir
iletisim kurma sanst yakalayarak, kendilerine verilen gbreve yonelik sorular tize-
rinde tartigma ve bilgi edinme olanagi bulmalarindan kaynaklanmis olabilir. Bir
diger neden ise SO’da 6grenen deneklerin grup calismalarinda birebir etkilesim
olanaklarint daha iyi kullanmalarindan kaynaklanmis olabilir.

Her iki grubun g hafta streyle uygulanan ara uygulama testlerinden elde ettik-
leri basart puanlart arasinda anlamh bir farkhilik oldugu saptanmustir. Bu bulgu,
deneysel isleme baglt olarak saglanan destek ve gerceklestirilen etkinliklerden
(uzman destegi, kaynak destegi, grup calismast vb.), yararlanabilme diizeylerinin
ortam tlrine gore degisiklik gostermesinin bir sonucu olarak yorumlanmustir.
Fakat, gruplarin sontest, transfer testi ve izleme testi bagari puanlart arasinda
anlaml bir farklliga rastlanmamustir.

Deneysel islem siirecinde BO’da uygulamaya katilan denekletin zamana baglh
olarak yapilan 6l¢iim puanlart arasinda da farklidiklar oldugu bulunmustur. Bun-
lar, ara uygulama bagari puant ile sontest ve izleme testi basart puani arasinda,
ara uygulama basari puani lehine, transfer testi basart puani ile sontest ve izleme
testi basar1 puant arasinda, transfer testi lehine anlamli bir farklilik gostermistir.
Ulagilan bu bulgular, durumlu 6grenme yaklasiminin uygulandigt BO’da 6greni-
lenlerin kalict oldugu ve deneklerin deneysel islem siirecinde 6grendiklerinin
farklt durumlara transferi tzerinde etkili oldugunu géstermektedir.

SO’da uygulamaya katilan deneklerin zamana bagh olarak yapilan 6l¢im puanla-
r1 arasinda farkliliklar oldugu belirlenmistir. Bunlar ara uygulama bagari puant ile
sontest, izleme testi ve transfer testi basart puant arasinda, ara uygulama basar
puant lehine, sontest bagart puant ile izleme testi bagar1 puani arasinda, sontest
basart puani lehine anlamli bir farklilik g&stermistir. Arastirma sonucunda ulast-
lan bu bulgular, durumlu 6grenme yaklasiminin gerceklestirildigi SO’da 6greni-
lenlerin kalictiginin gbrece disitk oldugu seklinde yorumlanmustir. Buna karsin,
durumlu 6grenme yaklasiminin uygulandigt SO’nin, bu ortamda 6grenilenlerin
farklt durumlara transfer edilebilitligini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ula-
silmistir.

BO’da 6grenilenlerin SO’na gére gérece daha kalict olmast deneklerin bilgisayar
ortaminda bireysel olarak rahat ¢alisma olanagi bulmus olmalarinin bir sunucu
olabilir. Ctnki bireysel calisma olanagi bulan denekler, gerek durumu ve gerek-
se Ogrenci ve 6gretmen gorislerini tekrar tekrar izleme olanagr bulmuslardir.
Buna bagli olarak, deneklerin detaylari daha iyi inceleme olanagina sahip olmala-
11, 6grenilenlerin kalicilik diizeyinde bir artig yaratmis olabilir.
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